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* Gli ambiti di intervento sono variegati e cosi sintetizzahili:

©Minozi (in Italia e all'estero): comunita residenziali per minori in affido, centri
i, doposcuola, punto-giechi

nti: comunita terapeutiche residenziali, centro drop-in a
hassa mi di prevenzione in istituti superiori
® Malati in RIDS: casa alloggio, centro diurno
©/Donne straniere in difficoltd
* comunita residenziale, drop-in center, unita di strada per vittime della tratta
: 0 per donne immigrate a rischio di esclusione sociale
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- Un'iniziativa garantita dalla legge n. 64 del 2001, Una proposta offerta dal Ministero
- - accolta dalla Congregazione dei Padri Somaschi - per i giovani, di donare un anno
della propria vita per promuovere la solidarieta, per mettersi al servizio degli ultimi.
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- ® Fi giovani non & chiesto di essere professionisti del sociale ma la disponibilita a prestare
- unglervizioafavoredeipweridellmnmﬂmmmaﬁancamentoammiampmﬁ

- ® la scelta dell'ambito di intervento & lasciata integralmente al giovane, nel
- rispetto dei suoi carismi e delle sue inclinazioni.

© Anche nell'affidare i compiti all'interno del servizio prescelto vengono
valorizzate le potenzialita dei partecipanti e le loro inclinazioni.
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: ® Eta compresa tra i 18 e i 26 anni e la cittadinanza italiana

: ® 12 mesi di tempo per un orario di servizio dalle 24 alle 30 ore settimanali
: ® [no stile di vita sobrio e gratuito
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: ® Una qualita di formaziene umana e un'occasione di crescita professionale
. ® Un incentivo economico di 433,80 euro mensili

© ® [ contributi previdenziali e il mantenimento del posto di lavoro

© ® Crediti formativi

: ® [a valorizzazione del servizio per un eventuale tirocinio per lo studio
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VOLONTARIO

con i
Padri Somaschi

I progetti si svolgono nell’area dei servizi
sociali a favore di molteplici situazioni
di disagio, poverta, esclusione sociale.
Nello spirito dei Padri Somaschi di
occuparsi prima di tutto degli ultimi. Nella
voglia di camminare accanto a loro,
dando alla loro speranza la concretezza
dei passi compiuti insieme.

- I progetti sono dislocati sul territorio nazionale in corrispondenza di centri o
servizi gestiti dai Padri Somaschi. Nella proposta del Ministero c'é spazio per
- scegliere anche esperienze all'estero, nei paesi aderenti C.L.E. o prossimi ad esserlo.

Per ulteriori informazioni, colloqui di conoscenza o di selezione puoi:
: e scriverci o telefonarci ai seguenti indirizzi:
- mail: serviziocivile@somopere.org - Tel: 0341/420046
: o visitare i nostri siti: www.somopere.org (Area Minori Italia/Estero)
www.centrioccoglienzo.it (Area Nuove Poverta)
- o visitare il nostro Centro a te pili vicino o la nostra Casa Madre:
Santuario §. Girolamo - Via alla Basilica, | - 23808 Somasca di Vercurago (LC).

=" MEnay =

Vita Somasca - Piazza della Maddalena, 11 - 16124 Genova
In caso di mancato recapito: rinviare all’'Ufficio PP.TT. di Genova per la restituzione al mittente,
che si impegna a pagare il diritto dovuto. Specificare il motivo del rinvio.
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SPECIALE SCUOLA

l’awvio della riforma

1 Parole... ma con senso (G. Ghu)
5  Lariforma scolastica: un po’ di chiarezza (L. Milone)
7 Mini vocabolario della Riforma scolastica
9  Girolamo Miani fece dono della scuola... (R. Ciocca)
15  Riforma: partire dai talenti che abbiamo ricevuto (F. Moscone)
16 Homo docens (H. A. Chang)
18  Analisi della riforma scolastica da un profilo cristiano (M. Maggi)
20  La mia esperienza (M. Guariniello)
22 M.S.C.: chi siamo? (A. De Napoli)
24 L'A.Ge.S.C.: Associazione Genitori Scuole Cattoliche
28  Cosi sto vivendo la riforma scolastica (L. Balconi)
32 Impresa: no grazie! (F Moscone)

RUBRICHE

2 Cari amici (Eufrasio Colombo)
4 |l punto (Valerio Fenoglio)
12 www.giovani (a cura di Michele Marongiu)
14 Una e-mail dal mondo (a cura di Adalberto Papini)
27  Osservatorio (Dorina e Nicolino Tartaglione)
33 Brevissime
38  Spazio ragazzi (a cura di Andrea Marongiu)
40 | nostri defunti
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VITA SOMASCA viene inviata agli
ex-alunni, agli amici delle opere dei
Padri Somaschi e a quanti esprimono
il desiderio di riceverla. Un grazie
cordiale a chi contribuisce alle spese
per la pubblicazione o aiuta le opere
somasche nel mondo.

utti costatiamo che vivia-
mo in un particolare mo-
mento della storia umana

di Giacomo GHU

caratterizzato dalla facilita |
della comunicazione, al |
punto di ritenere realizza-
to il “villaggio globale”,
dove il pensiero si comu- |
nica con evidenza e con §P
facilita.

Ma e altrattanto vero,
per citare Jonesco, che si
corre il rischio di “girare a |
vuoto nella gabbia del
nostro pianeta”. In altri |
termini: la parola e le
immagini corrono veloci,
ma i concetti sono sempre
gli stessi o, meglio, sono
ripetizioni di idee che non B
cambiano neppure di una vir-
gola e, soprattutto, messaggi
lanciati con un linguaggio da
iniziati che hanno bisogno di
ulteriori spiegazioni, riformu-
lazioni e, non ultime, clamo-
rose smentite. Sembra proprio
di essere su un palcoscenico
dove ognuno, coscientemente
recita una parte, che sa esatta-
mente non corrispondere alla
realta.

Questo fatto, tra l'altro, &
evidente in ambito politico.
Ne abbiamo avuto un incon-
testabile riscontro di fronte ai
risultati delle recenti elezioni
europee €, per noi italiani,
anche amministrative, se pur

parziali: tutti hanno vinto, nes-
suno ha perso; e per dimostrar-
lo giri di parole, paragoni, con-
fronti a volte ridicoli e risibili.
Per la verita, anche se per
altri motivi, anche nei docu-
menti ecclesiastici si usa un
linguaggio, il cosidetto “eccle-
sialese”, che ha bisogno di
ulteriori ermeneutiche. Qui
siamo di fronte a parole “vere”
ma espresse in modo difficil-
mente comprensibile. Sarebbe
necessario individuare un lin-
guaggio pitu facile e piu
“popolare”; d’altra  parte
sarebbe auspicabile, da parte
della maggior parte della
gente, un di pit di cultura reli-

ofima P_Qg_ino

giosa; perché non dobbiamo
dimenticare che, la consuetu-
dine con un certo tipo di testi

aiuta, poco per volta, ad
| entrare in un linguaggio
| tipico dell’'ambito cui il
linguaggio stesso si riferi-
sce.

Ma, a mio awviso, il
problema rimane, special-
mente quando chi comu-
nica una notizia il piu
delle volte sa di comuni-
care cose gia dette, mezze
verita o cose impossibili
8| da mantenere. Allora il
| ricorso a paroloni incom-
prensibili, giri di parole
sibilline, espressioni
fumose o vuote diventa
inevitabile. Ma rimane da
domandarsi, a questo punto,
se il silenzio non sia pit pro-
duttivo e pit onesto che le
parole: fatti e non parole!l I
risultato, infatti, molte volte &
quello di non attirare I'atten-
zione su quanto detto, di
allontanare ancora di piu la
massa dai centri di potere,
anche quelli designati per
ricercare il bene comune. Cosi
facendo contribuiamo a crea-
re una societa frammentata,
insensibile, distaccata, non
partecipativa. E non basta, per
fare un esempio ancora recen-
te, ricorrere al voto “via inter-
net” (ammesso che sia immu-
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ne da imbrogli) per abbattere I'astensionismo alle elezioni, come
da alcune parti proposto. L'astensionismo si combatte riavvicinan-
do le istituzioni al popolo; operando con chiarezza senza difende-
re posizioni di bandiera, ma ricercando le strade migliori per ren-
dere una societa piu giusta, le leggi pit semplici ed eque e soste-
nendo le frange (che oggi non sono solo pit “frange”, ma numeri
elevati) piti deboli di un popolo, per ridare loro dignita e voce.

Un campo dove il “gioco” delle parole diventa molte volte
“fumoso” & quello delle riforme. Ad ogni alternanza di governo
non poche volte si riprendono le leggi fatte dal precedente e si
cambiano (naturalmente, si dice, in meglio); altre volte si portano
a compimento con pill 0 meno succosi aggiustamenti. Operazioni
senz'altro legittime e necessarie.

Ci tocca da vicino in questo numero della rivista la “riforma
Moratti” sulla scuola, su cui non voglio entrare nel merito del fatto
che sia o non sia migliore di quella fatta dal precedente governo.
Il punto di vista vuole essere da un‘altra angolatura. Ci troviamo,
infatti, di fronte a termini nuovi che ne sostituiscono altri. Le
“materie”, ad esempio, diventano “discipline”; si parla di “Labo-
ratori per il Ricupero e lo Sviluppo degli apprendimenti”
(LA.R.S.A); di “portfolio” delle competenze personali; di “profilo
educativo culturale e professionale” (PE.CU.PR) e tante altre sigle
(IRRE, ISIA, MIUR, TIC... e chi pit ne ha ne metta). Certamente si
parla anche del “soggetto” che deve essere al centro e di “tutor”
che coordina i Colleghi e svolge funzioni di “tutoraggio” nel con-
fronto del gruppo degli alfievi che gli e affidato. Si suppongono
tutte cose necessarie e importanti.

Preme, comunque, sottolineare che non bastano nuove parole
o nuovi modi di dire per “riformare” la scuola o qualunque altro
settore della vita pubblica. Non basta, per esempio, dire che I'al-
lievo & il “soggetto” al centro dell’opera scolastica se poi gli inse-
gnanti o i docenti (come chiamarli si voglia) non hanno consape-
volezza di metodo e di attenzione al loro compito educativo; se
manca loro la “passione” di educare. Perché su questo qualche
dubbio ci & permesso: non & che il settore pili corposo da riforma-
re nella scuola siano gli insegnanti? Essi non solo svolgono un
“mestiere” ma hanno un compito di insegnare e, soprattutto, di
educare. Non si educa se non ci si sveste delle proprie ideologie,
se non si collabora con i genitori, se non si smette I’abito di “padre-
terno” che molti insegnanti vestono con sussiego o, viceversa, se
non si smette |'abito dimesso di chi “lascia correre”. Educare com-
porta anche “correggere”. “Riformare” la scuola esige proprio un
ripartire a cambiare |atteggiamento di coloro che hanno in mano
la gestione scolastica: senza dimenticare i loro diritti, ma soprattut-
to senza abdicare ai loro doveri, che non consistono tanto nel
gestire il numero delle ore, quanto nell’educare.

giacomo.ghu@somaschi.org

n una sua breve ma incisiva nota,

nonimo, lo sconosciuto amico di

frolamo, il quale appena a Venezia
Qiunge la notizia della sua morte, pren-
de carta ¢ penna ¢ ne delinea i tratti
salienti della sua attivita e soprattutto
lo spirito che ne aveva animato lopera
¢ i gesti, scrive: “eletti alcuni fanciulli di
quelli ch'andavano mendicando, p/;glib
una bottega appresso san Rocco, ove
aperse una tal scola qual mai fu degno
di vedere Socrate con tutta la sua
sapienza. Quivi non Platone o Aristo-
tele insegnavano le scienze loro vane,
ma s'insegnava come per fede in Cristo
et per imitazione della santa vita sua
lhuomo si faccia abitacolo dello Spiri-
to Santo, figliuolo et erede di Dio." (An
1, 1-8).
Girolamo sente lesigenza per i suoi
ragazzi di un Iuogo ‘particolare”: un
luogo di apprendimento. "Havevasi
egli condotti alcuni maestri ch'inse-
gravano a far brocche di ferr...". E
soprattutto un luogo di educazione di
questi fanciulli, ispirato ai valori del
vangelo.
Ogygi, il momento formativo ed educa-
tivo, nella nostra societa, oltre alla
famiglia che rimane il primo e insosti-
tuibile responsabile dell educazione dei
figli, ¢ demandato in modo particolare
alla scuola; ma il contesto odierno della
scuola sembra segnato da un profondo
disagio.
Nel nostro mondo scolastico si perce-
pisce una diffusa fatica sia da parte
degli insegnanti, che si sentono demo-
tivati ¢ vedono frustrato il loro compi-
to educativo, sia dalle famiglie che
vivono la difficolta ad essere parte
attiva della comunita educativa sco-
lastica.
Il cuore del disagio della scuola puo
essere individuato nel fatto che essa
diventa sempre pivi luogo di trasmissio-
ne di un "insegnamento’, di "nozioni di
sapere’, ¢ nelloffuscamento, (augun'a—
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di Eufrasio COLOMBO

“...apri una scuola
a san Rocco.”

moci non la perdita) del senso dell'edu-
cazione. Cio ¢ da legare strettamente
allo smarvimento dei valori, soprattut-
to di quelli che sostengono le scelte di
vita: la famiglia, il lavoro, la morale in
generale, ¢ cosi leducazione soffre del
diffuso soggettivismo ¢ del diffuso rela-
tivismo morale.

Spesso alla scuola si chiede di essere
semp/icemcnte “istruttiva®, cio¢ capace
di fornire strumenti conoscitivi ¢ di far
"funzionare’ le 'risorse umane” nel
complesso  sistema  economico  del
nostro mondo.

Di fronte a questi problemi quale la
risposta  responsabile  come  laici
cristiani?

Non ¢ forse auspicabile il ritorno ad
un impegno pit incisivo da parte di
insegnanti ¢ famiglie che si ispirano
ai valori del Vangelo per ridare il pri-

mato all'aspetto ‘educativo” nella
scuola? A ridare "vigore" a quelle isti-
tuzioni che passano come “scuole cat-
toliche', un tempo gestite ¢ condotte
quasi esclusivamente da ordini o con-
gregazioni n'ligiose sia femminili che
maschili, che in questo avevano posto
la loro missione educatrice, ma oggi
impensabili per vari motivi, che si
possano delegare esclusivamente a
loro? Non ¢ forse Qiunto il momento
in cui, le famiglie, animate da questi
n'ligiosi, si giocano maggiormcntc,
sullesempio della paternita di San
Girolamo, in primo piano, per garan-
tire ai loro figli ¢ a tutti un‘educazio-
ne su valori ben chiari ¢ universali?

La tradizione educativa cattolica riba-
disce, da sempre ¢ con forza, la centra-
lita della persona umana. Cio signiﬂm
che lattenzione del progetto educativo

cari Amici

deve volgersi alla persona umana nella
sua interezza.

Per essa la persona non ¢ solo la
somma delle sue dimensioni orizzonta-
li, ma ¢ la loro armonica composizione
con gli aspetti ctici, spirituali ¢ religio-
si della realta umana.

Il riscoperto primato dell educazione
motiva ulteriormente i cristiani a esse-
re presenti con il loro apporto originale
nella scuola, valorizzando gli spazi di
responsabilita nel territorio che lauto-
nomia consente

A riguardo la pedagogia cristiana
(vedi San Girolamo) e la scuola catto-
lica hanno un ricco patrimonio da
spendere a servizio di tutti.

Una societa come la nostra, caratte-
rizzata dallo sviluppo scientifico ¢
tecnologico, infatti richiede  delle
risposte adeguate ¢ mette in evidenza
la  necessita di

un'educazione che
sappia  formare
personalita forti e
responsabili, capa-
ce di portare i gio-
vani a formarsi
una sana e robusta
concezione di vita
in cui i valori spiri-
tuali, religiosi ed
umani non siano
estranei.

Una  formazione
che non tenga
conto delluomo ¢
conseguentemente
del necessario agire
morale compromet-
terebbe il futuro
dellumanita.
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"Si vive una wolta sola",

Se ben ricordo, in passato questo
detto di sapore quasi sapienziale veni-
va citato con almeno due interpreta-
zioni alquanto antitetiche: una, di estrazione popola-
re, poteva considerarsi la volgarizzazione del pagano
Carpe diem: goditela finché puoi; la seconda si radica-
va invece nella concezione cristiana dell'esistenza ed
era spesso usata dai nostri vecchi come monito ai gio-
vani perché imparassero a vivere in modo proficuo e
dignitoso. In entrambi i casi si trattava del come
usare quella cosa unica e irrepetibile che ¢ la vita.
Nessuna delle due interpretazioni, comunque, offriva
il minimo spiraglio all'ipotesi che ogni individuo
possa avere a disposizione una pluralita di esistenze.
Le cose sono cambiate parecchio in questi ultimi
temnpi. Sotto l'influsso di ideologie orientali divenute
di moda, sono sempre pitt numerose le persone che
ritengono di avere in serbo una quantita di vite futu-
re e che affermano persino di avere reminiscenze
delle vite gia vissute.

Quando mi trovo dialogare con tali persone (che
SONO spesso amici sinceri) cerco sempre di analizzare,
con rispetto ed onestd, quella convinzione che il mio
interlocutore ha sviluppato e che diverge cosi netta-
mente da quel semel vivitur che una cultura atavica mi
ha instillato ed a cui razionalmente aderisco. Tutta-
via, con tutto lo sforzo di cercare un punto di incon-
tro con il mio dialogante, non manco mai di sottoli-
neare una pesante conseguenza pratica della teoria
della reincarnazione: il ricorso al suicidio come solu-
zione alla fatica di vivere. In un recente libro, di cui
l'autore stesso -un cordiale amico- mi ha fatto omag-
gio, ho trovato un'affermazione che mi disturba a
fondo. La vita individuale viene ivi paragonata ad un
anno scolastico che alla lunga si rivela, diciamo, mal
ingranato, fino al punto che lo studente, sopraffatto
dallo scoraggiamento, decide di ritirarsi (leggi: si suici-
da). "Niente di grave - si legge nel libro - basta iscriversi al
successivo anno scolastico, tante volte quante saranno neces-
sarie per ottenere la promozione" (che sarebbe il cosiddet-
to nirvana). E no, amico mio, ti debbo dire che non
condivido assolutamente la tua serenitd nel giustifica-
te il ricorso al suicidio! Anzitutto sai meglio di me
che anche per i guru delle religioni orientali tale solu-
zione & un'opzione erronea che comporta una retro-
cessione, in quanto rifiuto del karma (destino indivi-
duale). C'¢ poi il discorso - estremamente rilevante -
sulle conseguenze sociali di quel gesto disperato: si
tratta di una lacerazione profonda del contesto fa-
migliare e di un trauma inguaribile

-

di Valerio FENOGLIO

nella psiche dei superstiti. Penso a quei

rencarnazione s ragazzi del Suryodaya Boys Centre di

Bangalore (almeno 6 di loro) che si por-
teranno nel cuore per tutta la vita I'an-
goscia di quel tragico giorno quando la loro mamma
non ce I'ha pitt fatta ed ha cercato rimedio in una
vampata di kerosene. La replica che solitamente rice-
vo nel presentare tali esempi di vita vissuta é che nel
mondo orientale queste vicende vengono recepite
con una diversa sensibilita. Ed & vero: ¢ infatti nel
contesto cristiano (pit1 che non genericamente occi-
dentale) che troviamo il concetto che "nessuno vive per
se stesso, nessuno muore per se stesso". Qualunque sia
l'esatta traduzione di questa frase paolina, gli esegeti
concordano nel riconoscervi l'affermazione della
"dimensione corporativa” sia della vita che della
morte. Purtroppo la scristianizzazione galoppante
della societa moderna sta tornando a proporre come
criterio morale di base il culto dell'io, avente come
deprecabile corollario una mentalita corrente che ¢
stata giustamente definita "cultura di morte". In que-
sta luce, il ricorso alle spiritualitd orientali non puo
non giocare il ruolo funesto di rafforzare il ritorno ad
una interpretazione individualistica dell'esistenza, con
tutte le conseguenze concrete che ne derivano per il
singolo e la societa. Si tratta di un trend che io sarei
fortemente tentato di definire come opportunismo
diabolico, se non temessi di offendere la sensibilita di
persone che so sinceramente impegnate nella ricerca
della verita. :
Attingo ancora alla vita vissuta. Ho sotto gli occhi in
questi giorni la situazione penosa di un paese "occi-
dentale" come l'Australia che detiene il secondo
posto mondiale (primo viene il Giappone) per il
numero di suicidi commessi in etd giovanile. Ho in-
contrato molte madri dominate dalla prospettiva
angosciante che un giorno, inspiegabilmente, una
cosa simile possa succedere al loro teenager! 1l feno-
meno ¢ cosi grave da indurre le autorita a vietare la
divulgazione della notizia di nuovi casi. Si cerca di
evitare cosi l'effetto dell'imitazione.
Ma per me, cristiano all'antica, la soluzione sta ovvia-
mente altrove. Senza scivolare nella solita retorica da
pulpito, io, con tutti i dubbi che la mia fede mi per-
mette e la speranza che la stessa mi offre, preferisco
agerapparmi alla opzione piu sicura, secondo la
quale si vive una volta sola e questa UNICA vita va
vissuta come si deve, se voglio raggiungere il "nirva-
na" che Dio mi propone. Il quale & ['unione eterna
con Lui: in questo almeno mi trovo d'accordo con i
guru orientali! &_

valerio@somaschi.org

speciale Scuola

Lo riforma scolasticor:
un po' di chiarezza

bisogna risalire, oltre ad

innumerevoli novita pro-
mosse dalla Comunita Europea,
alla riforma del Titolo V della
Costituzione, modificato dalla
Legge Costituzionale n. 3 del
18-10-2001 che attribuisce alle
Regioni ed alle Province auto-
nome competenze esclusive in
materia di istruzione e forma-
zione professionale.

Tale norma supera la tradizio-
nale distinzione tra “scuola” e
“istruzione artigiana e professio-
nale”, proponendo una nuova
classificazione dell’offerta for-
mativa, definita sotto due entita:

- Listruzione

Corrisponde all’istruzione in-

feriore (obbligatoria) ed alla

componente non professiona-
lizzante dell’istruzione supe-
riore

- listruzione e la formazione

professionale

Per capire infatti la riforma,

dott. Luigi Milone

Le innovazioni
introdotte dall'avvio
della Riforma dei Cicli
Scolastici, attuata dal
Ministro dell'lstruzione
Letizia Moratti,
introducono nel sistema
formativo italiano
molteplici cambiamenti
che coinvolgono sia il
ruolo dello Stato
all'interno della scuolq,
sia I'autonomia di scelta
di ogni singolo discente.

Corrisponde agli Istituti Tecni-

ci, Professionali, ma anche

Centri di Formazione Profes-

sionale Regionale.

In tal senso, la riforma ridise-
gna lintero sistema di offerta
formativa, non pill basato sulla
centralita del concetto di scuola,
bensi sul “criterio che sottende
il carattere dei percorsi”; si pre-
sentano quindi due possibili
tipologie di percorsi: il primo &
I'istruzione che dovrebbe forni-
re allo studente una visione cul-
turale generale, da completare
con gli studi universitari e di for-
mazione superiore. Un secondo
carattere & invece quello “pro-
fessionalizzante” che dovrebbe
dotare gli individui delle com-
petenze necessarie per inserirsi
nel mercato del lavoro.

Tale impostazione trova una
base legiferativa attraverso la
Legge 53/2003 (“Norme Gene-
rali sull’lstruzione e livelli essen-




speciale Scuola

ziali delle prestazioni in materia
di Istruzione e Formazione Pro-
fessionale”).

Un concetto fondamentale
nella Riforma dei Cicli Scolastici
e l'introduzione del concetto di
diritto e dovere formativo fino ai
diciotto anni, promulgato recen-
temente da un decreto attuativo
che supera il concetto di obbli-
go scolastico e di obbligo forma-
tivo. Il diritto-dovere ¢ anche
uno dei nodi maggiormente cri-
ticati in quanto, in giurispruden-
za, il concetto di dovere & pil
debole in confronto a quello di
obbligo; rispetto all’attuale ob-
bligo formativo fino ai quindici
anni, questa norma piuttosto
che innalzare |'eta scolare, per-
metterebbe una fuoriuscita degli
studenti gia al termine delle
odierne scuole medie.

| nuovi Cicli Scolastici
Il nuovo assetto scolastico
dovrebbe prevedere:
L. Llascuola dell’infanzia, in
sostituzione dell’attuale scuola

materna

Il primo ciclo scolastico,
comprendente:

1.la scuola primaria (cinque
anni)

2.la scuola secondaria di
primo grado (tre anni)

Esso sostituirebbe la scuola
elementare e la scuola
media, eliminando  gli
esami di quinta elementare
e mantenendo un unico
esame di stato, al termine di
tale ciclo.

Il secondo ciclo scolasti-

co, comprendente:

1.1l sistema dei licei che pre-
vede un percorso di cinque
anni, costituito da due
bienni ed un quinto anno
dedicato  all’approfondi-
mento disciplinare ed un
Esame di Stato conclusivo.
Con il possesso di diploma
di scuola superiore secon-
daria, si ha [laccesso
all’'Universita e all’Alta For-
mazione artistica e musica-
le.

2.1l sistema dell’lstruzione e
della Formazione Professio-
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nale, alternativo ai licei, pre-
vede una durata minima di
tre anni, alla fine dei quali si
ottiene una qualifica trien-
nale che da la possibilita di
adempiere al diritto/dovere
all’obbligo formativo fino ai
diciotto anni; frequentando
un quarto anno si ottiene un
diploma di formazione, rife-
rito alla figura del Tecnico e
puo prevedere un percorso
unico o, come descritto, un
cammino progressivo con
un anno di formazione oltre
la qualifica. Si ha inoltre la
possibilita, previa frequenza
di un quinto anno scolasti-
co, di sostenere I'Esame di
Stato per l'accesso all’Uni-
versita e all’Alta Formazione
artistica e musicale. Allo
stesso tempo & possibile
cambiare indirizzo e passare
da un sistema all’altro (Licei,
formazione professionale),
con la frequenza di apposite
iniziative didattiche. |
Cli studenti che. abbiano
compiuto 15 anni nell’eser-
cizio del diritto/dovere
hanno la possibilita  di
svolgere la formazione fino
ai 18 anni attraverso |alter-
nanza di studio e lavoro
usufruendo della riforma
dei contratti di apprendista-
to. | percorsi di alternanza
scuola/lavoro sono proget-
tati, attuati e verificati sotto
la responsabilita dell’istitu-
zione scolastica e formativa
sulla base di apposite con-
venzioni prese con le asso-
ciazioni di rappresentanza,
con le imprese e gli enti
pubblici e privati. La rifor-
ma dell’apprendistato € una
delle norme piu criticate in
quanto, viene da molti indi-

cata come regolarizzazione
dello sfruttamento del lavo-
ro minorile, creando mano-
valanza a basso costo e
lavoratori per nulla formati,
ma inquadrati fin da giova-
ne eta all’asservimento
lavorativo.

Istruzione e formazione
superiore: che comprende
I'universita (lauree e lauree
specialistiche) e i percorsi di
Istruzione e Formazione Tecni-
ca Superiore ( gli IFTS intro-
dotti in ltalia nel 1999 sono
articolati in  percorsi  che
hanno l'obiettivo di far rag-
giungere ai giovani e agli adul-
ti occupati e non, un livello
culturale elevato e una forma-
zione tecnica e professionale
approfondita).

Le varie tappe della riforma, i
decreti attuativi, e tutta la docu-
mentazione necessaria all'ap-
profondimento dell'argomento
sono scaricabili allinterno del
sito del MIUR (www.miur.it);
allindirizzo http://www.istruzio-
ne.it/mpi/progettoscuola/allega-
ti/nuovi_ordin03.pdf, & possibile
invece visionare uno schema
sintetico della riforma e del
nuovo assetto dei cicli scolastici
sopra descritto.

MINI-VOCABOLARIO
DELLA RIFORMA $SCOLASTICA

Le nuove parole della scuola italiana

Alternanza scuola-lavoro - L'art. 4 della riforma Moratti [R.M.](legge
53/03) prevede che, dopo il compimento dei quindici anni, i corsi liceali o
del sistema di istruzione e formazione professionale possano essere svolti
in alternanza con esperienze lavorative progettate, attuate e valutate dal-
U'istituzione scolastica o formativa in collaborazione con le imprese, per
meglio realizzare il percorso formativo e far acquisire agli studenti compe-
tenze spendibili nel mercato del lavoro.

Autonomia - L'art. 21 della legge 59/97 ha introdotto nell’ordinamento
italiano I'autonomia delle istituzioni scolastiche, successivamente accolta
anche nel testo della Costituzione dopo la riforma del suo Titolo V (2001).
Ogni istituzione scolastica ha una propria personalita giuridica e gode di
autonomia didattica, organizzativa e di ricerca, sperimentazione e svilup-
po, entro 1 limiti fissati dalla legge. Si supera cosi la precedente imposta-
zione verticistica della scuola come sistema gerarchico che gestisce la peri-
feria sulla base di decisioni prese centralmente dal Ministero. Il regola-
mento dell autonomia é il DPR 275/99.

Curricolo - E il percorso che I'alunno deve compiere per raggiungere gli
obiettivi didattici ed educativi che gli vengono proposti. L'adozione di una
programmazione curricolare supera la didattica tradizionale basata sullo
svolgimento del programma e affida agli insegnanti il compito di proget-
tare l'intero percorso scegliendo liberamente e coerentemente le modalita
pitt efficaci per il raggiungimento di quegli obiettivi. Al curricolo discipli-
nare, che sintetizza le operazioni previste dall'insegnante per I'apprendi-
mento dell’alunno, si puo affiancare per . estensione il curricolo di istitu-
to, che descrive I'offerta formativa della singola scuola sul piano discipli-
nare, o il curricolo di indirizzo, che descrive le caratteristiche di un deter-
minato indirizzo di studi, fatto di una quota obbligatoria ed una opziona-
le sulla base di quanto ora consente I'autonomia scolastica.

Diritto-dovere di istruzione e formazione - Il tradizionale obbligo
scolastico, gia contemplato anche dall’art. 34 della Costituzione per alme-
no otto anni di scuola, ¢ stato trasformato dalla R.M. in diritto-dovere di
istruzione e formazione, reinterpretando in tal senso anche I'obbligo for-
mativo gia introdotto dall’art. 68 della legge 144/99. Tale diritto-dovere
dura almeno dodici anni o comunque fino al conseguimento di un diplo-
ma di qualifica entro i 18 anni di eta e puo essere soddisfatto, all'interno
del secondo ciclo, sia nel sistema di istruzione che in quello di istruzione
e formazione professionale.

Educazioni - Gid a partire dalla fine degli anni Ottanta il Ministero della
Pubblica Istruzione aveva promosso una serie di campagne o progetti per
promuovere I'attenzione della scuola ad alcune dimensioni della crescita
personale degli alunni che solitamente rimanevano trascurate dall’im-
pianto rigidamente disciplinare e intellettuale della scuola italiana: a puro
titolo esemplificativo si ricorda I'educazione alla salute, alla pace, alla




democrazia, ai diritti umani, alla legalita, all’ ambien-
te, alla sicurezza, all’alimentazione, alla sessualita,
alla mondialita, ecc. Questo impegno “educativo”
della scuola (inteso come superamento di una scuola
della sola “istruzione”) é poi confluito nell’ educazione
alla convivenza civile della R.M.

Formazione - Sono sostanzialmente due i significati
della formazione. Da una parte ¢ il contenitore generi-
co di tutte le azioni compiute dalla scuola per raggiun-
gere i suoi fini formativi, cioé rivolti alla crescita del-
I'alunno in tutte le sue dimensioni; documenta questo
significato il Piano dell’offerta formativa, in cui é rac-
colta l'intera proposta curricolare ed extracurricolare
di una scuola, o I'obbligo formativo, che comprendeva
i percorsi svolti in diversi sistemi; in questo senso e da
considerare sinonimo di educazione. Dall’altra parte
indica il settore della formazione professionale anche
se I'aggettivo che la qualifica é spesso omesso; si pensi
al sistema educativo di istruzione e di formazione, isti-
tuito dalla R.M. é cosi denominato proprio per la pre-
senza nel secondo ciclo dei due sottosistemi dei licei e
dell’istruzione e formazione professionale; in questo
senso, quindi, costituisce solo una parte dell'intero
processo educativo e mira a far acquisire soprattutto
competenze (v.) pitt 0 meno direttamente spendibili
nel mondo del lavoro.

Laboratorio di recupero e sviluppo degli ap-
prendimenti (LARSA) - Lf attivita laboratoriali
sono quelle che prevedono un‘aizione concreta (anche,
ma non necessariamente, manuale) da parte degli
alunni. Nella R.M. si prevede il ricorso a queste forme
di didattica attiva per azioni di recupero di apprendi-
menti non ancora realizzati o per I'approfondimento e
lo sviluppo di settori culturali in cui lo studente mani-
festi particolari propensioni. I LARSA possono rivelar-
si utili soprattutto per facilitare i passaggi da un indi-
rizzo all'altro o per attivare particolari modalita di
lavoro in alcuni ambiti disciplinari. La dinamica labo-
ratoriale richiede che si superi la dimensione della clas-
se scolastica e che si vadano a costituire gruppi piu
omogenei per livello o individuale.

Personalizzazione - E l'operazione fondamentale che
la scuola intende fare con la R.M., consentendo a stu-
denti e famiglie di costruirsi un percorso scolastico-
[formativo su misura delle proprie esigenze e capacita.
Si distingue dalla individualizzazione perché confida
nella responsabilita attiva degli studenti e delle fami-
glie anziché . attribuire solo all'insegnante il compito
di costruire un percorso su misura dell’alunno. L’ope-

razione si realizza principalmente attraverso i PSP

Piano dell’offerta formativa (POF) - E il .docu-
mento costitutivo dell’identitd di una scuola, intro-
dotto dall’art. 3 del DPR 275[99 come conseguenza
dell’autonomia scolastica. Esso raccoglie la progetta-
zione curricolare, extracurricolare, educativa e orga-
nizzativa di ogni scuola ed é elaborato dal Collegio dei
docenti sulla base dei criteri formulati dal Consiglio di
circolo o di istituto e delle proposte provenienti anche
da gruppi informali di genitori e - nella scuola supe-
riore - di studenti. L'approvazione definitiva spetta al
Consiglio di circolo o di istituto.

Piano di studio personalizzato (PSP) - E I'oggetto
della programmazione delle scuole e si caratterizza per
una costruzione personalizzata in stretto rapporto con
famiglie e studenti che sono corresponsabili delle scelte
operate. Materialmente i PSP sono costituiti dall'insie-
me delle unita di apprendimento predisposte dagli
insegnanti per ciascun alunno o gruppo di alunni.

Portfolio delle competenze - E uno degli strumen-
ti con cui si intendono rinnovare alcune tipiche proce-
dure scolastiche nei documenti attuativi della R.M.
Diviso in due parti, rispettivamente dedicate alla valu-
tazione e all’orientamento, raccogliera i materiali pin
significativi per documentare il processo di crescita
dell’alunno e sara redatto dal docente tutor (v.) i col-

laborazione con la famiglia e lo stesso alunno, consen-,
. . S o .
tendo cosi di superare un modello di valutazione fina-°

le affidata esclusivamente agli insegnanti e promuo-
vendo un processo di autovalutazione e di confronto
costruttivo tra tutti gli attori del processo educativo.

Profilo culturale, educativo e professionale
(PECUP) - La centralita dell’alunno é formalmente
assicurata dal PECUP, che descrive quali competen-
ze sono richieste allo studente al termine di ciascuno
dei due cicli di istruzione e formazione. Di conse-
guenza, la progettazione didattica deve fare costante
riferimento proprio a tale Profilo, per realizzare gli
obiettivi in esso raccolti, che non disegnano un mo-
dello parziale di alunno ideale ma l'insieme delle pro-
spettive che devono essere curate nella formazione.

Tutor - E il docente che dovrebbe coordinare il lavo-
ro degli altri insegnanti nel team didattico di una
classe (ed avere un orario settimanale prevalente nei
primi tre anni di scuola primaria), accompagnando
personalmente il processo di crescita degli alunni
affidatigli e curando in particolare le relazioni con la
famiglia e la compilazione del portfolio.
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Girolamo Miani

fece dono della scuola
& o N\ g s o &\ Y
ai piu piccoli e ai piu poveri
Certamente una delle intuizioni piti geniali, e al tempo stesso pitl rivoluzionaria,
del carisma di S. Girolamo Miani fu quella di togliere dalla strada i fanciulli
abbandonati e prendersene cura in prima persona con cuore di Padre.
Allinizio li raccolse in casa sua; aumentando il loro numero,

prese in affitto un magazzino a San Basilio.
Ma prima, a San Rocco, prese forma una istituzione che diventera paradigmatica.

di Renato CIOCCA

GIROLAMO MiANI GENTIL HUOMO VENETIANO" con

simpatica naturalezza ci confida di aver fruito
per molto tempo dell'amicizia del Santo, "...if
quale in vita mi amo,quanto io non era degno, et
col quale io lungamente sono vissuto...". Pochi
giorni dopo la morte del Miani, mette mano a tra-
mandarne la vita identificandola con le opere cri-
stiane. "Mi mancherebbe il tempo s'io volessi narra-
re particolarmente tutte lopre sue cristiane. Nelle
quali avendo egli speso tutto
quel chavea...". Sempre se-
condo 'Anonimo Dio si era
servito della terribile carestia
del 1528 per "...svegliare gla-
nimi deglltaliani immersi nel
sonno profondo de' vitii abo-
minevoli..." e per preparare
"... dolce occasione al suo
nuovo soldato d'imitar il suo
capitano Cristo Gesu et di
guadagnarsi il cielo."

Girolamo rende conto al
nipote, fin nei minimi partico-
lari, del commercio della la-
na, che gli lascia, si veste di
panni grossolani e... “eletti al-
cuni fanciulli di quelli ch'anda-

I—'Anonimo nella sua "ViTa DEL CLARISSIMO SIGNOR

vano mendicando, piglio una botega appresso San
Rocco, ove aperse una tal scola qual mai fu degno
di veder Socrate con tutta la sua sapienza. Quivi
non Platone o Aristotele insegnavano le scienze loro
vane, ma s'insegnava come per fede in Cristo et per
imitatione della santa vita sua huomo si faccia abi-
tacolo dello Spirito Santo, figliuolo et erede di Dio."
Tocca il cuore lammirazione per Amico e f'entu-
siasmo col quale descrive la scuola "nuova" del
Miani che dovra rivoluzionare la vita di tanti piccoli
infelici e ridare loro la dignita
di persone e di cristiani. Ma,
subito, lautore ritorna alla
realta quotidiana: "Haveagli
egli condotti alcuni maestri
ch'insegnavano a far brocche
di ferro, con la qualarte se
stesso e i fanciulli suoi esserci-
tava..." In queste poche righe
appare lampante che la casa
di S. Rocco assumeva la fisio-
nomia di una scuola di vita,
dove oltre ai maestri, grande
importanza rivestivano le-
sempio del Miani e lo studio
della dottrina cristiana. Nasce
l'istituto in concomitanza con
la scuola che non solo insegna




a leggere e scrivere, ma awvia pure al lavoro, alla co-
noscenza della dottrina e della pratica cristiana e
allapprendimento di un mestiere per vivere deco-
rosamente. La cultura cessa allimprowviso di essere
privilegio del clero e dei nobili per diventare mezzo
di innalzamento sociale dei poveri, degli abbando-
nati, degli ultimi. Una vera rivoluzione copernicana!
Da Venezia il Miani passa a Verona, Brescia,
Bergamo, Milano, Somasca, Como, Pavia e con
laiuto di collaboratori religiosi e laici fonda case
sullesempio di san Rocco. Quando & lontano
nelle lettere che scrive ai suoi compagni racco-
manda di vigilare attentamente affinché gli orfa-
nelli si esercitino nella lettura e nella scrittura.
Bernardin era l'orfanello che doveva essere mar-
cato a uomo, perché molto svogliato e... furbo!
Dopo la morte del Fondatore ci fu un momento
di incertezza causata dalla mancanza della "guida" e
dalle inevitabili difficolta degli inizi. Ma il desiderio
di non disperdere il patrimonio di santita lasciato dal
Miani, e il proposito di seguirne l'esempio con tutte
le forze, spinse i Nostri a dedicarsi anima e corpo
alleducazione cristiana e culturale di tanti infelici. La
competenza e la passione dei Somaschi con le quali
si dedicavano alla cura dei fanciulli ben presto
divenne di dominio pubblico e da moltissime citta
d'ltalia fu richiesta la loro opera. Valga per tutte
quello che scrive Gregorio Xill nella Bolla, in data
15 ottobre 1583, di fondazione del Collegio Gallio
di Como: "....e cosi essendo noto che ad assumere
questo incarico sono molto idonei i Chierici Regolari
della Congregazione di Somasca, perché lesperienza
ha gia provato che essi sono molto pratici ad alleva-
re, sempre a onore e frutto della gioventd..." Detto
da un Papa... Ma la sua lunga storia testimonia il
prezioso e paziente lavoro educativo dei Somaschi.
E l'unico collegio che dallanno della sua fondazione
€ rimasto aperto ininterrottamente fino ai nostri gior-

ni e ha formato e continua a formare numerosi
alunni che si sono distinti e si distinguono nel
campo della santita, della scienza, dell'arte e in ogni
professione. Tra tutti spiccano san Luigi Guanella, il
beato C. B. Scalabrini e il poeta Giovanni Bertani.

Nel 1569, non molti anni dopo la morte del
Fondatore, la Compagnia era diffusa in sette regioni
d'ltalia e contava gia 24 residenze: Veneto (Venezia,
Vicenza); Lombardia (Brescia, Bergamo, Milano, Pa-
via, Somasca, Mantova, Cremona); Piemonte (Biella,
Vercelli, Tortona); Liguria (Savona, Genova); Emilia
(Ferrara, Piacenza, Reggio); Marche (Recanati); Lazio
(Roma), di cui diciotto per orfani. Nel medesimo
anno furono cedute a Istituti femminili la cura
delle orfane e delle convertite che la carita del
Miani non aveva minimamente pensato a discri-
minare. Resta cosi affidata ai Somaschi esclusiva-
mente la cura della gioventtl maschile.

Gia una disposizione del 1560 prescriveva che
"in tutte le opere li putti di ingegno si ammaestri-
no nel leggere a tavola, nella grammatica di Do-
nato e nello scrivere le feste." Si insegnavano 'le
lettere e la grammatica e I'abaco." Il maestro di
grammatica doveva essere un Padre, ma non il
Rettore, come risulta dai "Capitoli sopra il gover-
no delli poveri orfani di S. Martino di Porta Nuo-
va di Milano del 24 Novembre 1585." Si trattava
di una scuola regolarmente impostata ¢he impe- -
gnava tutta la giornata del Maestro. Gli rimaneva
giusto il tempo per la celebrazione della S. Messa
e per ascoltare la domenica le confessioni (e noi
abbiamo scoperto il tempo pieno!). Che gli orfani
studiassero non era un'eccezione, anzi l'orfanotro-
fio di Roma rendeva obbligatoria l'istruzione per
tutti. E spesso accadeva che, accanto agli orfani,
fanciulli poveri venissero ammessi gratuitamente
alla scuola. Non mancava chi, attratto dall'esempio
dei Religiosi, entrasse in Congregazione e dedicas-

se a sua volta la vita a beneficio degli orfani.

Fu tanta la stima che i Somaschi si attirarono
che giunsero proposte di allargare il raggio d'azione.
| seminari avevano bisogno di formatori che appli-
cassero le direttive tridentine e preparassero alla
Chiesa pastori secondo il cuore di Dio. Oltre ai
propri numerosi seminari sparsi in tutta [ltalia ven-
ne affidata ai Somaschi la direzione del Seminario
diocesano di Venezia dal quale uscirono uomini
illustri come Gaspare Gozzi e Ugo Foscolo. Anche i
collegi per i nobili decaduti e no come 'Accademia
dei Nobili alla Giudecca,a Venezia, e il Clementino
a Roma, nonché le Accademie Militari di Torino,
Racconigi e Napoli passarono alla direzione dei
Somaschi. E questo il periodo di maggior splendo-
re, che va dal 1550 al 1750, in cui i seguaci del
Miani si aprirono indistintamente a tutta la gioven-
tli. £ doveroso ricordare perd che gli orfani e i fan-
ciulli poveri non vennero mai trascurati.

E del 1769 l'elenco delle opere che conta una
ventina di Collegi su sessanta case religiose, com-
presi i tre ospedali di Venezia (degli Innocenti, dei
Mendicanti e di S. Giovanni e Paolo). Vi erano rap-
presentate le citta di Roma, Ferrara, Napoli, Geno-
va, Milano, Como, Cremona, Trento, Brescia, Ber-
gamo, Vicenza, Padova, Treviso e Venezia. Ma an-
che localita pitt umili come Velletri, Amelia, Came-
rino, Macerata, Novi Ligure, Fossano, Vercelli, Ca-
sale, Tortona, Alessandria, Biella, Piacenza, Vigeva-
no, Merate, Rivolta, Somasca, Salo, Feltre, Cividale.

La rivoluzione francese stronco senza pieta le
Istituzioni ecclesiastiche, si impossesso dei beni e
ridusse allo stato laicale i loro membri. Il Congresso
di Vienna migliord la situazione ma, poco dopo, nel
regno di Piemonte e Sardegna la situazione peggio-
ro. Il 29 Maggio 1855 fu emanata la famosa "Legge
contro i conventi": veniva ritirata lapprovazione go-
vernativa a tutti gli Ordini religiosi che non avevano
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per Regola la cura dei poveri e linsegnamento. Se-
guirono altre leggi del 1866 e 1867 dello stesso
stampo. Le perdite furono gravissime. Ma nel frat-
tempo si notavano i primi segni di ripresa. Nel
1869, a Spello, cittadina dellUmbria, si apriva il
Collegio Rosi e pit tardi veniva dotato di una splen-
dida residenza estiva, l'attuale Villa Fidelia. Nel
1850 'Amministrazione comunale di Rapallo affida-
va linsegnamento nelle scuole pubbliche ai Soma-
schi: nasceva cosi il Collegio S. Francesco che tanta
parte ebbe ed ha ancora nell'istruzione e nell'edu-
cazione della gioventu del Tigullio. Si era salvato
dalle soppressioni perché il Comune aveva ceduto
alla Congregazione soltanto l'uso dei locali tratte-
nendone la proprieta.

Il secolo XX segno la lenta ripresa L'intuito e la
lungimiranza del P Giovan Battista Moretti portaro-
no allacquisto, nel 1890, della chiesa e dei locali
annessi che divennero poi il Collegio Emiliani di
Nervi, istituzione educativa meritatamente famosa
e cara alla citta di Genova. Due anni dopo anche la
Svizzera ebbe il suo collegio, Dante Alighieri, diret-
to dai Somaschi, poi mutato in Francesco Soave.
Nel 1928 Foligno offri il Collegio Sgariglia: il bene
operato da questa Istituzione & testimoniato ancora
oggi dall'affetto della cittadinanza, anche se il Colle-
gio fu chiuso nel 1971. Ma fu anche il secolo delle
aperture all'estero. Centro America e Messico se-
gnarono l'inizio di una nuova espansione. Il passo
per 'America del Sud fu naturale. Non possiamo
dimenticare i grandi Collegi della Spagna degli
anni '50 e '60 e, infine, le opere nelle Filippine.
Poi, ancora difficolta fino ai giorni nostri.

Una cosa ¢ certa. Nella scuola non & mai
venuta meno l'attenzione ai piu bisognosi. Forse
da parte nostra sta venendo meno quella voglia,
logorante, ma altamente gratificante, di condivi-
dere la vita con i nostri ragazzi... a




di Claudia Pili

uno dei primissimi compagni
di Girolamo. Nato a Bergamo, di nobi-
le famiglia, diviene sacerdote dopo
I'arrivo del Miani a Bergamo. P. Agosti-
no rinuncia ad agi e ricchezze e si pone
completamente al suo servizio, ben
deciso ad adottarlo come modello di
vita. Girolamo lo accoglie con gioia, e
se da una parte ringrazia la prowiden-
za per 'aiuto che gli manda, dall’altra
é pieno di confusione nel vedere come
una persona insignita della carica
sacerdotale si ponga completamente
al servizio di un laico. Tanta é la sua
stima verso il Barili che Girolamo lo
considera il suo braccio destro e non
manca di consultarlo prima di ogni
decisione importante. Girolamo gli
affida incarichi rilevanti (come la dire-
zione dei Piccoli Luoghi di Bergamo): il
Barili & inoltre il “portavoce” ufficiale
della Compagnia dei Servi dei Poveri.
A lui il Miani pensa come suo succes-
sore nel governo della Compagnia.
Poco prima della sua fine lo vuole vici-
no a sé a Somasca, luogo che egli
aveva scelto come centro di tutte le
sue opere, in un simbolico “passaggio
di consegne”. Dopo la morte di Girola-
mo, P. Agostino Barili & cosi eletto

superiore. Soprattutto grazie alla sua
iniziativa si arriva al traguardo del-
I'unione della Compagnia dei Servi dei
Poveri con la Congregazione dei Teati-
ni, gia riconosciuta dalla S. Sede.

Altrl occhi

C'e un‘altra terra
su questa terra

di Michele Marongiu
Che tristezza,

urtroppo tutti la conosciamo e per

molti & una compagna quotidiana,
almeno in certi periodi della vita. E' la tri-
stezza. Tutti ci assomigliamo quando cifa
visita: il sorriso spento, il pensiero fisso
sui problemi, il mondo intero che sempre
pill diventa grigio... Proprio a causa sua
molti di noi cominciano a fuggire cercan-
do di riempirsi di altre emozioni, di suoni,
di stranezze per poi ritrovarla li dove |'ave-
vano lasciata, nel cuore.

Eppure sono certo che anche nella tri-
stezza ci sia una perla da scoprire. E' lei
infatti che ci offre 'occasione per fare un
passo decisivo in avanti. In genere quel-
lo che noi facciamo € motivato da qual-
cosa che ci da soddisfazione: parlare
con gli altri, leggere, uscire, pregare...
Ora questa soddisfazione non ¢’é pitl. E
il momento di darsi motivazioni piii pro-
fonde. Sto con gli altri per loro, non solo
per il mio appagamento, sono gentile
non per essere ripagato ma per amore,
compio bene il mio dovere non perché
ne ho voglia, ma perché ho capito che &
giusto. E nei confronti di Dio & proprio
questo il momento in cui posso dimo-
strargli il mio amore gratuito, quando
non sento la gioia.

Dalle nuvole della tristezza ne uscire-
mo pill maturi, pit capaci di amare.

Vivere al 10@%

Empowerment

di Silvia Carboni

'empowerment & un processo, indi-

viduale e organizzativo, attraverso il
quale le persone, a partire da qualche con-
dizione di svantaggio e di dipendenza non
emancipante, vengono rese ‘potenti' (em-
powered), owero rafforzano la propria
capacita di scelta, autodeterminazione, au-
toregolazione, sviluppando parallelamente
il sentimento del proprio valore e del con-
trollo sulla situazione, la propria autostima,
riducendo i sentimenti di impotenza, sfidu-
cia e paura, I'ansieta, la tensione negativa.
Liberare I'espressivita e potenzialita, far
sentire le persone rilevanti, autonome, in
grado di determinare il corso delle decisio-
ni e delle azioni, avere accesso alle risorse
necessarie per conseguire gli obiettivi sui
quali si & stati responsabilizati, esercitare
il controllo sul proprio destino e del conte-
sto di riferimento, costruiro e non subiro,
dare senso e significato a cio che si fa,
queste sono le condizioni per attivare un
vero processo di empowerment.
Ma non solo. Il processo di empower-
ment si riferisce anche al modo in cui le
persone immaginano il futuro. Cio risulta
fondamentale se si pensa che le immagi-
ni mentali delle persone di grande suc-
€esso sono positive, costellate di oppor-
tunita, risorse e possibilita, mentre quel-
le di chi fallisce sono negative, attraver-
sate da difficolta, vincoli e imprevisti.
Questo vuol dire che a parita di capacita,
le persone che pensano di poter realizza-
re un compito in modo efficace ottengo-
no risultati migliori rispetto a coloro che
pensano di non poterlo realizzare. Di
conseguenza sarebbe opportuno correg-
gere eventuali errori di valutazione delle
nostre capacita in riferimento al compi-
to/situazione/persona da affrontare.
Si tratta, cioé di sviluppare un'elevata
stima e fiducia nelle proprie capacita
personali nel riuscire a raggiungere gli
obiettivi che ci prefiggiamo. Immaginare
un futuro positivo, credere nelle nostre
potenzialita, saper dare il giusto peso
alle situazioni e alle persone, sono gli
elementi principali che potranno aiutar-
ci ad affrontare al meglio la nostra vita.

e-mail: areagiovani@somgiovani.net

di Massimo Vaquer

D i termine inglese, i Dark sono un
movimento giovanile nato appun-

to in Inghilterra negli anni '80, che sce-
glie il nero totale per vestirsi, pili bor-
chie, pizzi, merletti, pearcing e accesso-
i gotici, per lo piu pesanti croci.
Incarnati, pallidi, occhi pesanti bistra-
ti di nero, capelli corvino o rosso vino,
labbra pallide, affascinati dai cupi
cimiteri inglesi. Alcuni di loro sono
detti “gotici”, per la nostalgica voglia
di ritornare all'epoca. Ma é tutto qui?
Non credo, & un ideologia, un modo di
apparire diversi di contestare. Conte-
stano la societa corrotta, diseguale e
credulona. “Il colore”, urlano, “il colo-
re vi ha rovinato”.

Non possiamo perd tralasciare che
molte delle frange Dark stanno pas-
sando ad un satanismo estremo che
da spazio a preoccupanti riti.

Cio che preoccupa é il diffondersi di
questa ideologia votata al pessimismo
e I'ingresso dei sempre pil giovani.
C'e chi dice, che il loro & solo un sim-
bolo di trasgressione dettato dalla
liberta che a questi giovani é stata
negata: dalla scuola, dalla famiglia,
dalla societa.

Peccato che la liberta non sia solo
vestirsi di nero e urlare frasi pro-Satana.
La liberta é ben altro.

sito Internet: www.somgiovani.net,

Parole difficili

Morire il giusto
con 1’empio (Gen 18,16-33)
di Fabrizio Macchi

H o scelto per il nostro appunta-
mento un brano forse poco noto.
Una pagina dell’Antico Testamento che,
nonostante i millenni che ci separano, po-
ne un problema sempre attuale e possia-
mo cosi sintetizzarlo: visto che nella storia
flagelli e disgrazie come pure benedizioni
e fortune sembrano riversarsi indistinta-
mente su buoni e cattivi, dove sta la giu-
stizia di Dio? Se alcuni eventi catastrofici
(non solo per il singolo, ma anche per
gruppi o popoli interi) colpissero solo i
malvagi (chissa quale colpa bisognereb-
be ipotizzare per giustificare abomini tipo
Auschwitz e pulizie etniche di pili recente
memoria!), potrebbe sembrare che Dio
abbia dato ai colpevoli cio che si merita-
vano, ma giacché la storia non & avara di
occasioni in cui anche gli innocenti (pen-
siamo solo ai bambini di ogni popolo ed
epoca) sono puntualmente coinvolti nelle
tragedie che costellano il cammino del-
I'umanita, non é raro porsi la domanda;
ma & questa la giustizia di Dio? Pud Dio
trattare allo stesso modo giusti ed empi?
Considerato tutto il male che devasta il
mondo, dove sta Dio? Non é difficile capi-
re che parlare della giustizia di Dio, sfiora
altre problematiche parallele che,
comungque, hanno la loro unica radice nel
problema dell’esistenza del Male.
Venendo al nostro testo, il problema si pre-
senta nella seguente frase: “Lungi da te il
far morire il giusto con 'empio, cosi che il
giusto sia trattato come I'empio; lungi da
te! Forse il giudice di tutta la terra non pra-
tichera la giustizia?'. Se gia quanto detto
introducendo il problema ci fa condividere
I'apprensione di Abramo, I'ipotesi che Dio
sia ingiusto diventa addirittura uno scan-
dalo insostenibile per il Patriarca. Infatti
I'epoca di Abramo non conosceva I'esi-
stenza di una vita ultraterrena e la retribu-
zione divina ricadeva tutta in questa vita.
Un'ingiustizia da parte di Dio & quanto si
potrebbe dedurre dalla distruzione delle
citta peccatrici, mischiando cosi in un
unico destino cattivi e buoni, per quanto
pochi {fosse anche uno solo!).

Preso dall'amore fratemo per la sorte del

nipote Lot, e indirettamente anche per
quella degli abitanti di Sodoma, e visto che
Dio non ha ancora emesso una condanna
definitiva, Abramo si lancia in un'audace
contrattazione con Dio, che pill che la sua
spavalderia, mette in luce {a forte confi-
denza che Abramo ha con Dio. Solo essa
giustifica il comportamento del Patriarca.
Abramo, che ben conosce la citta di Sodo-
ma, sa che se Dio scendesse a verificare,
non troverebbe mai i 50 giusti necessar
per la salvezza della citta e quindi Lot e gli
altri abitanti sarebbero ugualmente spac-
ciati: la contrattazione & mossa dalla fidu-
cia nella giustizia di Dio, che non fara mori-
re il giusto con I'empio, e dall’amore frater-
no. La negoziazione continua finché il ter-
mine “giusto” echeggia per la settima
volta: per la mentalita ebraica il racconto
raggiunge cosi la sua completezza ed
Abramo si ferma alla richiesta di rispar-
miare la citta se Dio vi trovera almeno 5
giusti. Considerato quanto accadra alla
citta e il fatto che Lot, sua moglie e le due
figlie erano gia quattro persone, si deduce
che Dio non abbia trovato nemmeno un
giusto per poter mettere in pratica quanto
detto da Geremia: “Percorrete le vie di
Gerusalemme, guardate, osservate, cerca-
te nelle sue piazze se trovate un uomo, uno
solo che agisca giustamente e cerchi di
mantenersi fedele; e io le perdonero, dice il
Signore”. Per'autore della Genesi, quindi,
la distruzione di Sodoma non & un’ingiusti-
Zia. Dio non ha mischiato il giusto con I'in-
giusto, ma ha distinto, dando ai giusti il
tempo per lasciare la citta e non venir coin-
volti nella condanna degli empi.

Lintimita di Abramo con il Giusto per ec-
cellenza rende giusto anche il Patriarca.
In questo racconto, infatti, egli rifulge
per la sua giustizia, che non & un concet-
to astratto, ma che si esprime nel mette-
re in pratica il pil importante dei co-
mandamenti: I'amore per Dio e per il
prossimo. Come dira Gesu stesso: “Que-
sta e tuttala Legge e profet|”
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27 settembre

FESTA DELLA MADONNA DEGLI ORFANI
[MATER ORPHANORUM]

Preghiera di affidamento della Congregazione somasca a Maria *
'-—_——'-".-.-_

Rallegrati Maria, il Signore e con te.
Tu sei benedEtta fra le donne

e benedetto € il ff}ltto

del tuo seno, €S-

Santa Maria Madre di Dio,

in questo giorno a fe dedicato

H affidiamo la Congregazione somasca.

Madpre della Copgregazione,
apri i nostricuort

allo Spirito del tuo Figlio Risorto, ;
affinché con una nuova fedelta percorriamo

il cammino di §razia ]
concesso dal Padre a san Girolamo.

Liberazione degli oppressi,

che hai liberato san Girolamo

dalle catene del corpo e del cuore,
spezza le catene che ancora affliggono.
il nostro cuore: 1a paura, I°egois|
la chiusura, le false SICUTeZZ e "
Condyci anche 1ol per mano,;
giorno per giorno. |
lungo il sentiero della vita.

Madre delle ng‘2135 e,
ti affidianio la pita %1':\ ciascuft
delle nostre comunita, >

st jone interas
della Congregazion -

dove religiosi e laici,
bambini, giovani e adulti,
V| uomini e donne, famiglie intere,
formino un cuor solo
e un’anima sola

_ vivendo
g . secondo quello stato di santita
" ehe fu al tempo degli apostoli,
'\ e possano cosi testimoniare
i al mondo intero

- la gioia della vita evangelica.

g =0 A Madre dell'umanita.
- W 1 affidiamo gli womini del nostro tempo
’ Fg ¢l J[.;};:ossirum:: annunciare loro
.. COM NUOUO COTaggio,

. con nuova gioia,
i rinnovata. certezza,
raverso la nostra vita
lo del tuo figlio Gesu

ati che ogni giorno
il nostro cammino.

dispensa tu, con abbondan: Fo oo fiad avere per loro
ooin di grazie e di b e 3 i

una pioggia di § : { Uun Cuore sot dante di amore,

e OO OB oo 0] o tdiftene ‘¢ di comprensione

Madre della Chiesa e e

ostri prediletti,
110 ogni giorno
& vivere e morire.

apri la vita della Congreg
alla Chiesa interd.
Fa’ di noi strumenti di co

trasforma le nostre comunita thiamo rifugio...

004, o Treviso, davanti oll'altare della
entratelli o membri della Fumiglia soma-
0 tutta la Congregazione.

* Con questa preghiera ._;
Madonna Grande, unitament
sca che vorranno associarsi, i
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RIFORMA:

PARTIRE DAI TALENTI

:CHE ABBIAMO RICEVUTO:

P Franco MOSCONE crs
p presidente FIDAE-Liguria
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Tra le varie letture che ho fatto
in questo periodo, per prepa-
rarmi alla Riforma Scolastica, mi
sono imbattuto in due afferma-
zioni interessanti.

A. Einstein sostiene che “I'ansia
di conoscere il vero é la sola cosa
che possa indurci ad attribuire
i 1 cio che studiamo”,

e

didaftici, mutuati dalla Sacra
Scrittura, su cui avevo lavorato
nei due ultimi anni nella mia
scuola, la verita vi fara liberi, e
camminare verso la pienezza
della veritd mi sono sembrati
trovare conforto “scientifico”
nell’affermazione del piv gran-
de scienziato del XX secolo, e
gno “filosofico” da uno che

enn

speciale Scuolo

re ora che devo aprirmi al
nuovo che verra?

Trovo particolarmente adatta,
per affrontare con lo spirito giu-
sto la novita che mi aspetta, la
parabola dei talenti. Come
sarebbe stimolante se l'intera
comunita scolastica riuscisse a
trasformare il proprio ambiente
in una Scuola di Talenti! Scuo-
la di talenti per tutte e tre le sue
componenti: alunni, insegnanti,
famiglie. Ognuno, secondo il
proprio ruolo e le proprie capa-
cita, si sentirebbe impegnato ed
aiutato a scoprire e far fruttifi-
care i talenti che gli sono stati
donati. Una scuola che sappia
mettere a frutto i beni di ciascu-
no attraverso il circolo virtuoso
tra apprendimento ed insegna-
mento. Se come scriveva gia nel
1967 E. Devaud “l'aftivita del
maestro é ordinata all’alunno, e
quella dell’alunno é ordinata al

vero”, allora imparare & amare

1o
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L'HOMO DOCENS

1l termine "docente" o "professore”, etimologicamente, si riferisce
a chi ha la funzione di insegnare, intesa come trasmissione della
cultura, funzione fondamentale della scuola. "La parola 'inse-
gnante' - ha osservato il noto comparatista inglese Edmund King -
e una parola che potremmo definire ‘camaleonte' in quanto cam-
bia non solo colore, ma anche le sue dimensioni a seconda di chi
parla e del contesto cui viene riferita”. Sul docente, soprattutto
sulla sua formazione, esiste una ricca bibliografia, ma cio non
significa che egli sia ovunque all'altezza del suo compito.
L'insegnamento come trasmissione del sapere costituisce, senza
dubbio, una delle funzioni principali dell'istituzione scolastica.
Ma quale tipo di trasmissione? E di quale sapere? La trasmissio-
ne dei valori é in crisi da molto tempo. Se, infatti, la scuola conti-
nua ad essere "sotto accusa’, quali sono i motivi principali? Cio
non riguarda forse la degenerazione della trasmissione culturale
che non si nutre di ricerca e di rielaborazione del sapere e del
necessario impegno di dedizione alla persona dell'alunno e ai
suoi bisogni formativi?
Oggi si sottolinea la necessita di assicurare alla carriera docente
la tipica professionalita che le compete e di riqualificare la sua
presenza educativa. Cio comporta obblighi precisi: "un impegno
morale di servire gli interessi degli studenti considerandone il
benessere e il progresso e decidendo in che modo questi possano
essere incoraggiati o promossi; un obbligo a rivedere periodica-
mente la natura e l'efficacia della propria pratica allo scopo di
migliorare la qualita dell'organizzazione, della pedagogia e dei
processi decisionali; un obbligo di continuare a sviluppare cono-
scenze pratiche, sia attraverso la riflessione personale, sia attra-
verso l'interazione con altri; un obbligo a collaborare con altri
insegnanti, sia nello scambio reciproco di riflessioni sulle proprie
pratiche, sia in attivita che contribuiscono alla gestione professio-
nale della scuola”.
Oggi siamo alla ricerca della qualita. Chi e l'insegnante di quali-
ta? L'insegnante di qualita viene definito da Umberto Margiotta
come colui che:

1.si sente coinvolto e quindi motivato ed impegnato;

2.conosce la sua materia € sa come insegnarla;

non c’é nulla di strano, ma solo
un voler mettere a frutto quan-
to & di loro competenza. Non &
forse vero che il bambino quan-
do varca per la prima volta le
porte della scuola possiede gia
le parole, sa usare lessico e sin-
tassi¢ C’e forse qualche mae-
stro di prima elementare che ha
sentito i suoi bambini pronun-
ciare “il mamma”, invece che
“la mamma”2 Mail Allora I'ap-
prendimento genitoriale viene
prima di quello scolastico, e
quest’ultimo dara frutti abbon-
danti nella misura in cui si inne-
sta sul primo. La presenza dei
genitori nel percorso didattico
dei figli & quindi un vero talento
da investire. Si presenta proble-
matico da sempre il rapporto
docenti-famigie, ma non per
questo dev’essere trascurato:
imparare ad utilizzare tale rap-
porto, per il comune amore
verso chi si vuol far crescere
nella ricerca del vero, sara un
duro lavoro, ma non potra che
produrre frutti maturi.

Non solo le famiglie, ma anche
noi insegnanti abbiamo le
nostre perplessita e timori.
Ancora una volta ci si chiede di
scommettere sul futuro, cosa
che facciamo da sempre diver-
samente avremmo cambiato
mestiere, disposti ad adattarci
creativamente a nuove meto-
dologie. Per vivere bene |l
momento, senza essere tentati
dal “nascondere sotto terra” i
nostri talenti mi va di ripensare
ad alta voce a tre parole del
nostro vocabolario quotidiano:
scuola, ripetere, comprendere.

Scuola: mi si dice che viene dal
greco skolé, che vuol dire
“tempo libero”, svago. Ripenso

al valore che aveva il termine
latino otium, in dialettica con
I'altro negotium. Tempo libero,
non come tempo da perdere, o
tempo vuoto, ma tempo per la
liberta, tempo in cui si forma il
giovane a diventdre e restare
libero. In questa parola sta la
vocazione e capacita professio-
nale di chi ha scommesso sul
talento di insegnare e saper tra-
smettere il sapore dell'imparare.
Ripetere: quante volte dover
ripetere sembra innervosire |'in-
segnante ed annoiare |'alunno.
Ma ri-petere significa “continua-
re a domandare”, ossia non
stancarsi mai di cercare. Ripete-
re allora & entrare nella meto-
dologia della ricerca scientifica,
nel segreto del progresso e
della storia. Non stanchiamoci
di ri-petere, & un grande talento
di cui disponiamo per far pro-
gredire le persone che ci vengo-
no affidate.

Comprendere: sembra la parola
pit impegnativa, e contempo-
raneamente quella che esprime
il risultato, il frutto, della fatica
didattica. A pensarci bene, pero
& anche la prima da vivere se si
desidera essere maestri. Signifi-
ca “prendere con s¢”...e l'inse-
gnante deve prendere con sé,
ed in alcuni casi prendere su di
sé, oltre la propria materia di
cui & competente, l'alunno...
deve coniugare questo verbo
nelle forme dell’'amore e del
cuore, uniche forme che apro-
no la mente e motivano al
duro, ma anche entusiasmante
lavoro dello studio.

Certo che la parabola dei talen-
ti possa aiutare ad entrare nel
nuovo che ci attende, buon anno
scolastico 2004-2005 a tuttil

.vuol bene ai suoi alunni e cerca di comunicare con calore
anche quando gli allievi non ricambiano;
4.si preoccupa non solo della crescita intellettuale dell'allievo,
ma anche dello sviluppo del suo senso morale;
5.sa gestire i gruppi, sa, cio¢, come animare e orientare le dina-
miche di gruppo in classe;
6.sa integrare le nuove tecnologie;
7.sa padroneggiare molteplici modelli d'insegnamento e d'ap-
prendimento, tra cui, in particolare, la didattica cooperativa;
8.sa adattare e improvvisare;
9. conosce gli studenti (li considera come individui pit impor-
tanti di qualunque piano previsto);
10. sa scambiare idee con gli altri insegnanti;
11.riflette sull'esperienza e durante l'esperienza;
12.sa collaborare con i colleghi;
13. migliora la propria professionalita;
14. contribuisce alla societa nel suo complesso.

(8]

"L'insegnante ben preparato appare la chiave di volta di tutte le
innovazioni educativo-didattiche, quindi fattore determinante per
la qualita della scuola”

Senza dubbio, uno degli aspetti piu innovativi della pedagogia
contemporanea é, a mio parere, quello di considerare l'insegna-
mento come ricerca, come comunicazione, come organizzazione,
per cui il docente viene ad essere anche ricercatore e sperimenta-
tore in chiave educativa, costantemente alla ricerca di nuove idee
e di nuovi modi di far scuola.

La funzione propriamente educativa della scuola appare la piu
trascurata e costituisce,a mio avviso, una delle cause principali
della scuola sotto accusa. Nel presentare il documento della CEC
Le PC, il Card. Grocholewsky, prefetto della CEC, cosi si espri-
meva: Il cuore del disagio della scuola oggi e l'offuscamento, mi
auguro non la perdita, del senso dell'educazione. La crisi della
scuola é in stretta relazione con la crisi dell’educazione, dei valo-
ri in generale, della famiglia e delle istituzioni.

1l sapere e l'istruzione con i suoi correlativi di insegnamento-
apprendimento, devono essere una sincera. un'utile e assidua
ricerca della verita, che significa anche nutrire l'amore per la
verita. L'amore per la verita - e non il desiderio di guadagno, di
potere e di successo - si traduce e deve tradursi in un autentico
impegno educativo e didattico.

Cio che é fin qui detto vale per ogni docente di qualsiasi scuola.
La professione docente, se é difficile, lo é, a mio avviso, proprio
perché e in rapporto diretto con l'essere umano che va rispettato
nella sua dignita - da riscoprire e promuovere - nei suoi bisogni
formativi che trascendono ['hic et nunc e vanno oltre quelli
espressi dallo stesso individuo.

Hiang-Chu Ausilia CHANG fma

(docente presso la U.P. Sulesiana a Roma)

|/
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1. Centralita della persona
La Legge 53/03 di riforma sco-
lastica intende "favorire la cresci-
ta e la valorizzazione della per-
sona umana, nel rispetto dei rit-
mi dell'eta evolutiva, delle diffe-
renze e dellidentita di ciascuno e
delle scelte educative della fami-
glia, nel quadro della coopera-
zione tra scuola e genitori, in co-
erenza con il principio di autono-
mia delle istituzioni scolastiche e
secondo i principi sanciti dalla
Costituzione" (art. 1). La centrali-
ta della persona & quindi il valo-
re di riferimento che viene svi-
luppato ed esemplificato nei vari
documenti applicativi come i
Profili Educativi Culturali e Pro-
fessionali dello Studente al ter-
mine dei corsi (PECUP).

Di qui derivano alcuni elementi
qualificanti la riforma: il Piano di
studi Personalizzato - che inten-
de favorire l'attivitd didattica
attraverso un rapporto umano,
in cui ciascuno possa effettiva-
mente sviluppare tutte le sue
potenzialita - il Porifolio delle
competenze - strumento concre-
to per documentare la storia
reale dello sviluppo della perso-
na, ed altri aspetti educativi qua-
li lo sviluppo psico-motorio, le
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Dott. Mario Maggi - Cons. Reg. Liguria
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potenzialita di relazione, l'atten-
zione costante alla crescita edu-
cativa, culturale e professionale
attraverso il sapere, il fare e l'a-
gire. La riforma pone come uno
dei principi fondamentali la "pro-
mozione dell'apprendimento in
tutto l'arco della vita", superando
la concezione restrittiva e resi-
duale di "educazione degli adul-
ti", cosi come concepita nella
normativa precedente. In questo
modo viene superata la suddivi-
sione settoriale tra vari segmenti
dellistruzione e della formazio-
ne, riportandoli tutti allinterno di
un sistema di valori unitario circa
il diritto all'apprendimento in
tutte le fasi della vita.

Insieme al principio della centra-
lita della persona emerge una
concezione della persona che &
riconducibile alla visione cattoli-
ca: il valore irripetibile del singo-
lo e la dignita di ogni manifesta-
zione della sua umanita, intesa
come "risorsa". La persona non &
peraltro concepita astrattamente
come un'entita autosufficiente ed
isolata, bensi realisticamente,
come una creatura in cammino,
che sempre pud migliorarsi e
correggersi, e che realizza pie-
namente se stessa in rapporto

con la realta piv estesa della fa-
miglia, comunita sociale, tradi-
zione storico-culturale.
La struttura del PECUP 1° e 2°
ciclo, rispecchia esattamente
questa concezione: parte dall'io,
identita (vista come l'esito dello
sviluppo unitario ed armonioso
di tre fattori: conoscenza di sé,
relazione con gli altri e orienta-
mento, inteso come educazione
alla capacita di scelta ed apertu-
ra al cambiamento), per indivi-
duare gli strumenti culturali con
cui lio cresce, si esprime, si rap-
porta alla realta, la conosce e
trasforma, arrivando quindi alla
convivenza civile, in cui tutte le
dimensioni della vita personale
assumono forma visibile e signi-
ficativa nel proprio ambiente e
nel mondo, nonché acquistano
una valenza morale. Sono indi-
cativi alcuni degli aspetti che
dovrebbero caratterizzare il pro-
filo finale dello studente, indicati
nella sintesi del PECUP:
- avere gli strumenti di giudizio
sufficienti per valutare se stessi,
le proprie azioni, i fafti e i
comportamenti individuali,
umani e sociali degli altri, alla
luce di parametri derivati dai
grandi valori spirituali che ispi-
rano la convivenza civile;
- avverlire interiormente, sulla
base della coscienza personale,
la differenza tra il bene e il ma-
le ed essere in grado di orien-
tarsi nelle scelte di vita e nei
comportamenti sociali e civili;
- essere disponibili al rapporto
di collaborazione con gli altri,
per contribuire con il proprio
apporto personale alla realizza-
zione di una societd migliore;
- avere consapevolezza, sia pu-
re adeguata all'etq, delle pro-

prie capacita e riuscire, sulla
base di esse, a immaginare e
progettare il proprio futuro, pre-
disponendosi a gettarne le basi
con appropriate assunzioni di
responsabilita;
- porsi le grandi domande sul
mondo, sulle cose, su di sé, su
gli altri e sul destino di ogni
realta, nel tentativo di trovare
un senso che dia loro unita e
giustificazione, consapevoli tut-
tavia dei propri limiti di fronte
alla complessita e allampiezza
dei problemi sollevati.
Viene superata la mentalita ora
dominante nel mondo della scuo-
la, secondo cui il processo educa-
tivo dovrebbe essere improntato
ad un preteso neutralismo, tra-
smettere cioé un sapere asettico,
senza entrare nel merito delle
questioni morali e ideali che la
realtd continuamente ripropone.
Limpostazione della riforma mi-
ra cosi a ricollegare la dimen-
sione conoscitiva a quella mora-
le ed affettiva, in una prospetti-
va problematica ma non relati-
vista o nichilista. Parole chiave
sono tentativo e domanda, in
sottintesa contrapposizione tan-
to alle certezze acritiche che a
uno sterile dubbio sistematico.

2. Liberta e responsabilita
Liberta e responsabilita sono
posti come finalita della pro-
spettiva di crescita personale de-
gli alunni e continuamente ri-
chiamati come criteri di riferi-
mento per educatori, insegnanti
e genitori, e per tutti i soggetti
che in qualche modo interagi-
scono con la realta dell'istruzio-
ne-formazione.

La stretta relazione posta tra
questi due aspetti ancora una

volta supera il possibile equivo-
co di intendere la liberta in sen-
so stretamente e astrattamente
individualistico e coniugato con
quello della responsabilita, vie-
ne applicato alla persona nella
sua natura e situazione concre-
ta, che sempre implica il rappor-
to con gli aliri, il bisogno di ren-
der ragione a loro ed a se stes-
si del perché di una scelta, l'esi-
genza di rispondere in maniera
consapevole alla domanda di
senso che la vita, la realtq, il
proprio stesso essere pongono
nel concreto delle circostanze.

3. Cooperazione

Il principio della responsabilités
trova concreto sviluppo in quello
della cooperazione educativa o
della collaborazione tra tutti i
soggetti coinvolti nel processo e-
ducativo: docenti ed allievi all'in-
terno dell'istituzione scolastica o
formativa, ed inoltre tra scuola
famiglie, istituzioni, mondo del
lavoro, territorio. Nelle intenzio-
ni c'¢ qualcosa di piu della sem-
plice "partecipazione democrati-
ca", di fatto assai impersonale e
limitata agli "organi collegiali".
Cooperare e collaborare signifi-
ca sviluppare relazioni persona-
li, confrontarsi, concordare delle
scelte operative comuni e contri-
buire a realizzarle. Tale aspetto,
dal punto di vista della conce-
zione dello Stato e delle istitu-
zioni, appare in piena sintonia
con il principio della sussidiarie-
ta che da sempre caratterizza la
dottrina sociale della Chiesa.

4. Valorizzazione della tra-
dizione culturale

L'azione educativa e didattica,
l'apprendimento e la crescita
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degli allievi si sviluppano "anche
in relazione alla tradizione cul-
turale e alla evoluzione sociale,
culturale e scientifica della real-
ta contemporanea”. Non si trat-
ta di un ritorno al passato in
prospettiva conservatrice e
nostalgica, ma di un riferimento
alle origini, alle ragioni, alle
caratteristiche del dinamismo
che ha permesso l'evoluzione
della nostra civilta, nella pro-
spettiva di una lettura consape-
vole e critica della realta e del-
l'esperienza presenti.

Nel PECUP del 1° ciclo, tra gli
strumenti culturali che lo stu-
dente deve acquisire, si indica
esplicitamente la "consapevolez-
za, sia pure in modo introduttivo,
delle radici storico-giuridiche, lin-
guistico-letterarie e artistiche che
ci legano al mondo classico e
giudaico-cristiano, e dell'identita
spirituale e materiale dell'ltalia e
dellEuropa", e la capacita di col-
locare "in questo contesto, la ri-
flessione sulla dimensione reli-
giosa dell'esperienza umana e
linsegnamento della religione
cattolica". Tale consapevolezza e
riflessione sono destinate ad es-
sere articolate ed approfondite
criticamente nel secondo ciclo,
attraverso le diverse discipline e
indirizzi di studio o di formazione.
Infine a proposito del cosiddetto
secondo canale, rientra proprio
nella tradizione educativa catto-
lica la valorizzazione dell'istru-
zione e formazione professiona-
le, nellambito della personaliz-
zazione dell'apprendimento e
dell'attenzione a quegli aspetti
pratici e materiali della vita e
del lavoro umani che hanno
pari dignitad con quelli intellet-
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Un altro anno scolastico & fini-
to, solo alcuni, come nel mio
€aso, sono ancora a cimentarsi
con gli esami di maturita: &
tempo di vacanza per i piv,
forse di bilanci, per tutti gli
insegnanti della scuola italiana
& sicuramente giunto il mo-
mento di voltare pagina, di
lasciare da parte lo stress di un
anno in cui non tutto si & svol-
to con facilita, di “staccare” dai
problemi quotidiani di alunni e
colleghi, dai rapporti a volte
tesi con la dirigenza, per dedi-
carsi finalmente al meritato
riposo fisico e mentale.

Ed ecco che un amico mi chie-
de invece di ricordare, di rac-
contare cosa significhi per me,
sposata, madre di tre figli, do-
cente di Lettere in un Liceo
scientifico statale, svolgere la
professione di insegnante, cosa
significhi insomma educare.

La richiesta & interessante,
quindi provo.

Due premesse prima di partire:
ho deciso di insegnare per pas-
sione alle materie studiate in
Universita, ma soprattutfo per
una passione educativa. A ven-
t'anni, forse, ero piu teorica di

di Marina GUARINIELLO
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sposata, madre di fre figli, docente di Lettere al Liceo scientifico
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ora, ma gia avevo percepito
importante che nella scuola
fosse possibile un rapporto ve-
ro con i docenti, gia, reduce da
mie esperienze negative di stu-
dentessa (per intenderci:mille
nozioni nel liceo classico piv
serio della citta, nessuno spazio
umano, nessun interesse per la
vita di chi ti sta intorno) pensa-
vo alla classe come luogo dove
fosse possibile I'educazione
oltre che l'istruzione. A ven-
t'anni avevo gia incontrato in
modo decisivo per la mia vita il
fatto cristiano, come risposta
unica, perfettamente ragione-
vole, ai desideri profondi del
mio cuore, |'avevo incontrato in
volti precisi, avevo gia avuto la
grazia di
scoprire
maestri per
il mio cam-
mino. Las-
senza di un
giudizio e di
una presen-
za cristiana
nella scuola
anzi la siste-
matica
negazione

culturale olire che pratica della
bellezza cristiana, congiunte
alla fragile incoscienza dei gio-
vani, ormai lontani anni luce
da una personale compromis-
sione con la fede (Dio forse c'e,
ma non c’entra nulla con la
vita), I'ingiusta confusione, la
tristezza diffusa di tanti ragazzi
ancora naturalmente aperti
(per i doni dell’eta) alla ricerca
di un bene per loro, ma asso-
lutamente ineducati, mi faceva-
no letteralmente star male.
Con tale bagaglio di partenza
ho cominciato e le intuizioni
iniziali mi hanno accompa-
gnato fino ad ora, verificate
de approfondite da tutte le
esperienze di questi anni di
lavoro.

Educazione quindi e istruzione:
il binomio, ho scoperto col
tempo, & inscindibile, anzi solo
attraverso una reale educazio-
ne & possibile aprire i giovani
alla passione per la conoscen-
za. |l mio compito professiona-
le & principalmente quello di
proporre un affronto serio e
sistematico delle discipline che
tratto, mai disgiunto dall’inte-
resse per quei volti cosi diversi
che ogni mattina mi trovo
davanti. Il rigore nella prepa-

razione delle lezioni, la richie-
sta forte di una sequela nel-
I'imparare, il lavoro perché i
ragazzi acquisiscano un meto-
do di studio autonomo, sono
stati punti irrinunciabili della
mia professione.

E' astratto dire di interessarsi
dei propri alunni se non ci si
spende perché imparino, per-
ché crescano nella loro capa-
citd di comprensione e di giu-
dizio. Non é retorico afferma-
re che educare (da e-ducere )
implica il tirar fuori, il far
emergere il meglio di loro,
cioé il loro cuore, nel parago-
ne con quanto seriamente
proponiamo. Ma il paragone
¢ possibile solo se in gioco
siamo in due, se cioé la loro
liberta di aderire, la loro
voglia di conoscere si parago-
na con la mia liberta di pro-
porre e di esprimermi nei giu-
dizi che porto. E’ evidente-
mente strumentale I'idea di
nevutralita dell'insegnamento: i
ragazzi (come tutti noi) hanno
bisogno di adulti appassionati,
che mettano in comune la
loro competenza e soprattutto
la loro partecipazione com-
mossa a quanto vanno inse-
gnando.

Ho sempre piu pensato in
questi anni, di fronte al rischio
dell’educazione come gioco
insostituibile della liberta di
chi insegna e di chi impara
che il primo servizio che noi
adulti siamo chiamati a porta-
re sia verso un corretto uso
della ragione, come apertura
alla realta tutta e non come
chiusura a preconcetti gia
acquisiti.
Quest’anno sto portando a
conclusione un quinquennio,
sto esaminando alunni carissi-
mi (tutti, ognuno per motivi
diversi) che ho accompagnato
dalla prima, che ho visto cre-
scere e diventare grandi, tra-
mite scoperte successive. Una
mia alunna in un dialogo di
alcuni mesi fa mi ha detto una
delle cose pit confortanti per il
mio lavoro: “Vede Prof, ultima-
mente ho pensato che il rap-
porto con lei e il modo di stu-
diare Italiano mi hanno aiuta-
to ad usare la ragione come
mai avrei sospettato”.
Ma bastaq, & sufficiente essere
“bravi insegnanti”, spendersi
per i propri alunni, spiegare
ltaliano e Latino nel miglior
modo possibile?
La risposta & duplice, nel sen-
so che la

naturale
risposta
affermativa
richiede un
approfondi-
mento.
Certo, basta
o per lo me-
no é gia
molto esse-
re seri ed
“utili” nello
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sfascio attuale, nel disinteresse
dei piv, nell'incapacita di molti,
certo & importante valutare
con giustizia, credere negli
alunni che si hanno davanti,
accompagnarli nel migliora-
mento, portarsi dietro anche i
piu disastrati e notare con sod-
disfazione che uno sguardo
positivo li ha aiutati a miglio-
rarsi, a diventare “capaci”.

E' importante insomma, fare
bene il proprio lavoro, portare
a termine cid che nessuna
riforma, nessun dirigente,
nessun consiglio di classe pud
impedire. Ma c’é qualcosa che
sfugge, che va oltre e che ti
mette al muro. Un amico, anzi
un maestro per me, dice sem-
pre che insegnare & il mestie-
re piv sacrificante. Perché? Ho
iniziato a capire e qui suben-
tra I'approfondimento che ha
a che fare con la verita di me.
Ogni giorno ho di fronte quei
volti che aspettano, come ogni
uvomo, anche se non sono
totalmente coscienti, la rispo-
sta alle loro domande. Ho
davanti il volto di tanti ragazzi
che soffrono, che esigono
qualcuno che li accompagni,
che sperano in un incontro
che solo pud rendere bella e
degna la vita.

Ma qui si tratta di sovrabbon-
danza: solo la sovrabbondan-
za per |'esperienza di pienez-
za che per grazia vivo mi abi-
lita a guardare fino in fondo
le persone che incontro, e a
volte accade I'imprevisto
(che, parafrasando Montale,
“& la sola speranza” e non &
una stoltezza dirselo), accade
il miracolo dell’incontro in cui
la liberta mia si va a legare a
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quella del mio alunno, che,
con una semplicitd non scon-
tata, mi chiede di farmi com-
pagna di strada, mi ferma
fuori dalla porta di classe, mi
domanda le ragioni di quan-
to dico e di come sono.

Tutto puod essere occasione:
la bella lezione su Manzoni o
Leopardi, la solidarieta per
Natale, la morte di un
amico, la guerra, la proposta
di vedersi oltre le ore di
lezione ad approfondire temi
particolarmente toccanti o a
svolgere “ripassoni” per la
Maturita.

Alcuni ti cercano e a quel
punto sta a te non sottrarti,
col tfremore che sempre mi
accompagna quando |'impre-
visto accade, con la coscienza
della fatica e della bellezza
ineguagliabile che costitui-
scono il caricarsi della vita di
altri. E i rapporti si dilatano
anche nella scuola statale,
fra alunni, famiglie e colleghi
distratti. | rapporti si fanno
storia e ti scopri commossa
ad ascoltare alunni che
sostengono il colloquio di
esame con una coscienza
della realta che é la tua, con
una capacita di giudi-
zio che &
frutto

di

una storia comune, di fronte
a “figli” che nel riconosci-
mento di un fatto accaduto ti
sono “padri” per la testimo-
nianza che portano.
Ma qui si apre un altro capi-
tolo, che & quello della stra-
ordinaria concretezza del
popolo cristiano, di
legami che man-
tengono
la promessa
del “per sem-

"
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OhI Sicmo?

Domanda

dal fascino non
indifferente

in cui sarebbe
facile divagare...
ma cerchiamo

di dare pochi dati
che siano pero
significativi.

Vi invitiamo a
pensare ad ogni
singola parola che
compone il nome
della nostra
associazione:
sara tutto

piu semplice!

“Ma voi, figli dello spazio,
irrequieti nel riposo,

voi non verrete

né infrappolati né domati
e nessun’ alba vi trovera
+ dove il tramonto vi ha

s lasciati” (K. Gibran)

Antonio De Napoli,

+ Presidente Nazionale MSC
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MOVIMENTO

...crediamo profondamente
che una persona da sola puo
fare ben poco, la vediamo
piuttosto statica seppur dotata
di grandi mezzi e di grandi
idee. A noi piace immaginare
tante e tante persone, dotate
di mezzi e grande idee, unite
da un unico grande fattore
comune: il costituire insieme
un Movimento! Non una situa-
zione statica, quindi, non il
sogno di uno solo, ma un
gruppo che si “muove” in fun-
zione di qualcosa, che si mette
in MOVIMENTO per andare da
qualche parte. Basta rifletterci
sopra un istante (fate mente
locale, please): quando si
opera una scelta & impossibile
restare fermi. La nostra scelta
é stata il Movimento, muoversi
dopo aver scoperto qualcosa
che ci spinge da dentro e per
cui siamo fortemente motivati.
Attenzione pero: come potete
leggere di seguito, il nostro
Movimento NON ¢ votato ad
alcun ideale politico!

STUDENTI

...abbiamo avuto la fortuna di
capire la condizione privilegia-
ta di essere studenti; se voi
appartenete a quella stramba
razza di tipi che subisce la
scuola sui banchi e vivacchia
fino alla successiva interroga-
zione...allora ragazzi forse il
Movimento non fa per voil Per
noi essere studenti vuol dire
essere protagonisti del sistema
scolastico, vuol dire sentirsi
responsabili all’'interno di un
sistema che ruota attorno a noi
studenti. Ci piace (e ci spen-
diamo anche un bel po’ di
tempo) progettare cosa é
meglio per lo studente, cosa
andrebbe cambiato, cosa
manca. Vogliamo far capire
quanto gli studenti abbiano un
ruolo fondamentale in tutto ciod
che riguarda |'universo-scuola,
vogliamo uno studente piena-
mente consapevole del suo
ruolo! Tutto cié non rispar-
miando buone dosi di casino,
organizzando feste, tornei di
calcetto, serate speciali ai
nostri Convegni efc etc...pro-
vare per crederell!
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CATTOLICI

...gia, gia, siamo anche ma
soprattutto Cattolicil Non ci
vantiomo di avere un valore
aggiunto, un qualcosa che gli
altri non hanno, ma dato che ci
crediamo (eccomel), & impos-
sibile non comportarci di con-
seguenza. Infatti, le nostre por-
te sono aperte, anzi apertissi-
me, a tutti coloro che “condivi-
dono il progetto educativo di
Scuola Cattolica” (vedi statuto).
Non facciamo catechesi et si-
milia, ma la dimensione cristia-
na & fondamentale. Inutile ne-
gare, quindi, che la maggior
parte della nostra forza provie-
ne dalle Scuole Cattoliche pa-
ritarie non-statali, ma abbiamo
nuclei di scuola statale, e ripeto
che siamo aperti a tutti, vera-
mente tutti, belli e bruth, a chi
chiama Dio in altro modo etc!
Il mondo & bello perché vario,
I'importante & che si abbia
voglia di seguire il nostro spiri-
to! Insomma, avete capito?!
Inutile dilungarsi con roba del
tipo: siamo una delle nove
associazioni componenti il “Fo-
rum delle Associazioni studen-
tesche maggiormente rappre-
sentative” presso il MIUR, fac-
ciamo parte del “Forum Nazio-
nale dei Giovani”, abbiamo nu-
merosi rappresentanti nelle CPS
e le diverse iniziative istituziona-
li e non a cui abbiamo parteci-
pato: la rappresentanza studen-
tesca la vivrete sulla vostra pelle
se decidete di fare quella scelta
di cui si parlava prima...

Se vi abbiamo messo un po’ di
curiosita addosso, allora non vi
resta che spulciarvi per benino
il sito, chiedere tante info ed
entrare a far parte del MSCI

27

23




o

speciale Scuola

AT EEREEE R NN N NN NENNBERENNRBE RS NB}R ]

Alcuni fatti - nella societa
civile e nella comunita eccle-
siale - sono stati determinanti -
negli anni seftanta - per una
presa di coscienza da parte dei
genitori in ordine ai problemi
della scuola, in particolare, e
della societa, in generale.

Innanzi tutto l'instaurarsi di
una societa pluralistica, com-
posta cioé da gruppi con in
comune lingua, leggi, strutture
istituzionali, ma con riferimenti
ideali ed esistenziali diversi
secondo le diverse concezioni
dell'vomo e della storia. Cio
ha messo in evidenza la ne-
cessita di una presenza cristia-
na nella societd piu precisa e
piv incidente, che sapesse pro-
porre e attuare soluzioni diver-
se da quelle proposte dalla
cultura dominante, palese-
mente in contrasto con la con-
cezione cristiana della vita..

In secondo luogo la consta-
tazione che nei riguardi delle
scuole cattoliche, anche da
parte della stessa comunita
cristiana, non c'era quell'at-
tenzione e quella tutela che i
tempi e le circostanze richie-

Origine - Motivazioni - Difficoltd - Impegni
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devano. | genitori di scuole
cattoliche venivamo conside-
rati anche da molti "cattolici
doc" dei "bacchettoni", perso-
ne cioé che volevano fuggire
la realta culturale e il "presun-
to" confronto dialettico pre-
sente nella scuola statale. In
questo senso la comunita cri-
stiana era totalmente indiffe-
rente, se non astiosamente
assente, nella considerazione
dell'impegno educativo-forma-
tivo della scuola cattolica.
Non va dimenticato che que-
sto atteggiomento della
comunita cristiana trovava le
sue origini nella decisione
della CEl - negli anni cin-
quanta - di riservare la pro-
pria attenzione alla scuola
statale, abbandonando la
scuola cattolica nelle mani
delle Congregazioni religiose,
che cosi si trovarono ad ope-
rare quasi in clima di separa-
tezza rispetto alla stessa Chie-
sa italiana (significativo ancor
oggi l'atteggiamento di certe
parrocchie nei confronti delle
scuole cattoliche presenti sul
proprio territorio).

Infine la tendenza a ricerca-
re sempre nuove forme di
decentramento (e di autono-
mia), cioé la frantumazione
dei centri di potere, allo scopo
di favorire l'attiva partecipazio-
ne dei cittadini. Conseguente-
mente la necessita, anche per
i cristiani, e quindi per genitori
e famiglie, di essere presenti
nelle strutture partecipative
per portare il proprio contribu-
to coerente e concreto ai vari
livelli: ecclesiale, civile, ammi-
nistrativo, politico, educativo,
culturale, assistenziale... Strut-
ture partecipative che rappre-
sentavano (e rappresentano) il
contesto sociale che interpella
ciascun cittadino. In quest'otti-
ca, significativi - per i genitori
di scuola cattolica - furono
l'approvazione, a livello civile,
della legge 477/1973, del
DPR 416/1974, degli organi-
smi decentrati circoscrizionali
(o zonali), e a livello ecclesia-

le, 'avvio - seppur ancora in
forma sperimentale - delle
consulte di pastorale (scolasti-
ca e non}.

Questo cambiamento strut-
turale della vita civile ed eccle-
siale, nonché questo clima
"pesante”, ha portato ad una
riflessione da parte di alcuni
genitori delle scuole cattoliche
- scuole coinvolte (giustamen-
te) nella rete scolastica territo-
riale attraverso l'inserimento di
loro rappresentanti (docenti,
genitori, alunni) negli organi
di gestione sociale distrettuali
e provinciali - che di fronte a
queste prospettive si sono
poste anche qualche doman-
da: quale sarebbe stato il futu-
ro della scuola cattolica? quali
spazi operativi sarebbero stati
loro riservati¢ quale l'intento?
quello di promuoverne la
dignita o di impoverirle nella
loro identitd assimilandole alle
scuole statali?

La riflessione portd ad ipo-
tizzare la costituzione di una
associazione che, in qualche
modo, coinvolgesse tutti i
genitori delle scuole cattoliche
e, difendendo e promuovendo
la scuola cattolica, di fatto
promuovesse e sostenesse il
diritto alla libera scelta educa-
tiva ed istruttiva scolastica, in
adempimento del diritto/dove-
re costituzionale dei genitori
di educare e istruire i propri
figli (art.30 Cost.).

Si discusse molto su questa
ipotesi associativa, via via
individuando modalita ed
operativitda, tenendo conto
della necessita di una aggre-
gazione significativa per una
sua precisa identita.

Per il NOME vennero prese in
considerazioni molte ipotesi.
Venne scelto il nome di Agesc
- Associazione Genitori Scuole
Cattoliche - proprio per carat-
terizzare lidentita specifica
della nuova associazione, collo-
candola in un ambito preciso.

Come socl vennero indivi-
duati i genitori aventi i figli
nella scuola cattolica (piv tardi
- nel 1987 - vennero ricono-
sciuti soci anche i genitori di
ex allievi di scuola cattolica)
che intendevano collaborare
al raggiungimento degli scopi
associativi. Anche questa scel-
ta fu fatta per non interferire
in altri ambiti.

Gli scopi della novella asso-
ciazione vennero statutaria-
mente cosi definiti:

v’ elaborare, proporre e
sostenere, in un contesto
unitario ed in sintonia con
l'autorita religiosa, propo-
ste ed istanze interessanti
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le scuole medesime, e la
tutela del diritto di inse-
gnamento e del diritto di
scelta dell'educazione da
condizionamenti sociali,
culturali, politici ed econo-
mici, il tutto in un contesto
di libertd come bene uni-
versale irrinunciabile;

v/ promuovere azioni di sensi-
bilizzazione fra tutti i geni-
tori delle scuole cattoliche
affinché le tematiche inte-
ressanti le scuole medesime
siano frutto di riflessione,
nonché azioni di sollecita-
zione per un impegno per-
sonale e comunitario se-
condo l'identita cristiana in
una dimensione ecclesiale;

v’ promuovere, singolarmente
e comunitariamente, ed in
unione con tutti coloro che
si identificano nella realta
cristiana, una presenza
attiva nelle strutture pub-
bliche al fine di evidenziare
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e di giungere a positive
soluzioni delle tematiche di
cui sopra;

v vivificare la scuola cattolica
come istituzione libera e
diversa da altri tipi di scuo-
la per le sue ispirazioni, i
suoi metodi e le sue realiz-
zazioni tendenti ad attuare
rapporti qualificati dalla
Fede tra le varie compo-
nenti dell'area educativa
per una completa realizza-
zione dell'vomo;

v 'Associazione non ha sco-
po di lucro ed & rigorosa-
mente apartitica.

Altrettanto statutariamente
vennero elencati le STRUTTU-
RE e gli AMBITI DI IMPEGNO:

v la formazione in ogni sin-
gola scuola cattolica di un
comitato di genitori che
abbiano ad agire nelle
scuole stesse in promozio-
ne delle tematiche comuni-
tariamente espresse nel-
'Agesc;

v'il collegamento con i detti
comitati e, dove esistono
Consigli dei genitori, con i
consigli dei genitori stessi
che ovviamente dovranno

condividere l'azione e le mo-
tivazioni dell'Associazione;

v linclusione nelle strutture
civili ed ecclesiali, ai vari
livelli, di rappresentanti di
genitori per il consegui-
mento di soluzioni positive
in ordine alla liberta della
scuola e della scelta della
scuola medesima da parte
dei cittadini, nonché per
una collaborazione fattiva
per una identita cristiana
della scuola stessa;

v la pubblicazione di un noti-
ziario in cui periodicamente
vengano discussi ed evi-
denziati i vari problemi ed
aspetti della vita scolastica
e della scuolg;

v la diffusione nella pubblica
opinione della coscienza
del problema educativo
scolastico e della sua
importanza.

L'atnivitA dell'associazione
(una delle poche associazioni
cattoliche "di base", cioé nate
senza linput o la sollecitazio-
ne da parte della gerarchia)
viene periodicamente verifica-
ta con i rappresentanti dei
vari comitati ai diversi livelli, e

cid non soltanto come azione
di indirizzo, ma soprattutto
per avere dalla "base associa-
tiva" l'indicazione di attese,
istanze, obiettivi da persegui-
re. In quest'ottica, ciascun
livello rappresentativo & chia-
mato - in spirito di servizio - a
confrontarsi con la base e a
concretizzarne le istanze, ren-
dendo verificabile la propria
azione a nome degli associati.

Cid ha portato al concretiz-
zarsi di un impegno di sensibi-
lizzazione e di coinvolgimento
dei genitori delle varie scuole
cattoliche, mediante anche
un'opera di approfondimento
delle ragioni della scelta della
scuola cattolica e di rivisitazio-
ne del compito educativo/for-
mativo insito nell'essere geni-
tori e famiglie (genitori e fami-
glie cristiani), nonché ad una
presenza attiva, non soltanto
nelle singole scuole, ma anche
negli organismi partecipativi
civili ed ecclesiali ai vari livelli,
ad una maggiore incidenza
collaborativa tra le diverse
scuole cattoliche, e ad un
maggior inserimento promo-
zionale nel territorio.

Fomiglia
e

Osservatorio

Quale sar il futuro scolastico dei
nostri figli?

Questa ¢ la domanda che probabil-
mente tutte o quasi le famiglie italiane
si pongono davanti alla cosiddetta
Legge Moratti, che ha radicalmente
modificato il panorama della scuola italiana. Latteg-
giamento prevalente appare di incomprensione e di
confusione. La terminologia usata per indicare i
gradi e gli ordini di scuola esprime un cambiamento
forte, una “rivoluzione” di difficile comprensione
per la maggior parte delle persone, ormai abituate a
un sistema scolastico che aveva mantenuto una
struttura organizzativa determinata. Il dibattito me-
diatico, strumentalizzato in chiave politica, non ha
aiutato le persone a comprendere esattamente i crite-
ri fondanti la riforma con la conseguenza che le legit-
time espressione di consenso o dissenso risultano
parziali e discutibili. Nella nostra riflessione ci sem-
bra opportuno evidenziare due aspetti sui quali la
maggioranza dei genitori & chiamata a modificare il
rapporto con l'istituzione scolastica.

Il primo & rappresentato da un passaggio culturale
avente ad oggetto I'accettazione del cambiamento.
Si tratta di comprendere che il sistema formativo
vigente, basato sullo schema formazione-diploma-
lavoro, ¢ inadeguato al tipo di societa attuale, carat
terizzata da uno sviluppo della tecnologia dell'infor-
mazione, dalla mondializzazione dell’economia,
dalla diffusione di prodotti tecnologici. In questa
prospettiva & necessario che il percorso formativo sia
individualizzato, cioe tenga conto delle capacita,
delle attitudini del singolo allievo, mettendolo in
condizione di sviluppare ed applicare tutte le sue
prerogative, considerando anche il territorio, il con-
testo sociale in cui & inserito. Il termine chiave della
riforma & infatti competenza, cioé la dimostrazione
di saper applicare le proprie capacita e conoscenze
acquisite. Occorre anche tener presente che la for-
mazione non & compito esclusivo della scuola, ma
anche di altre agenzie educative.

Ecco allora emergere il secondo aspetto della rifor-
ma per la famiglia: la sfida di partecipare pit attiva-
mente all’istruzione dei figli, fornendo ai docenti
tutte le informazioni necessarie per individuare le
attitudini-capacita dei propri figli, per illustrarne gli
interessi, le modalita di conoscenza al fine di colla-
borare alla redazione del piano di studio personale.

Cio richiede un maggior impegno nella conoscen-
za diretta dei propri figli. Non esiste

riforma
scolastica

di Dorina e Nicolino Tartaglione

solo un programma, non ci si puo pitt
limitare a chiedere se va bene o male a
livello di condotta e di profitto, ma
occorre conoscere attentamente anche
gli stili di apprendimento del proprio
figlio, abbandonando le deleghe in
bianco alla scuola.

Un altro aspetto da valorizzare ¢ la possibilita di
inserite nel percorso scolastico esperienze lavorative,
che costituiscono parte integrante del percorso for-
mativo, avente pari dignita del lavoro in classe. Lal
ternanza scuola-avoro costituisce un possibile rime-
dio contro la dispersione scolastica, in quanto pud
aiutare gli studenti a recuperare una motivazione
allapprendimento. Le famiglie hanno una risorsa
notevole nel poter far effettuare ai figli tali esperienze
formative, che consolidano o producono conoscenze
teoriche. Naturalmente la famiglia non puo trascura-
re le difficolta di realizzazione della riforma: la scarsi-
ta delle risorse, I'inadeguatezza dei locali, soprattutto
al centro e nel sud del paese dove non esistono spazi
per i cosiddetti laboratori, per le attivitd motorie, per
le pause dove ¢ presente |'organizzazione a tempi lun-
ghi della giornata. La possibilita di scelta di corsi
opzionali genera responsabiliti nella famiglia ma
anche cambiamenti difficili soprattutto per i pitl pic-
coli: infatti per volere dei genitori le classi potrebbe-
1o ritrovarsi smembrate in alcune ore con relative
problematiche legate ad entrate ed uscite degli alun-
ni da scuola e poi ricomposte in altre ore. E se alla
famiglia non piace il piano proposto dalla scuola’

E gli insegnanti ai quali é stato chiesto per anni
una maggiore qualificazione specifica nelle discipline
insegnate ora come potranno improvvisare attiviti
diverse?

Inoltre I'obiettivo della riforma scolastica richiede-
rebbe un maggior riconoscimento della professione
docente, che invece & costretta a convivere con il taglio
agli organici, la conseguente riduzione dei posti di
lavoro e la mobilita dei docenti che incide sulla effica-
cia del servizio.

Sicuramente una valutazione della riforma potra
essere effettuata quando sara entrata a pieno regi-
me, tuttavia I'attenzione alla singola persona-alunno
rappresenta una scelta significativa che chiama la
famiglia, soprattutto quella cristiana, a realizzare
nella quotidianita dell’istruzione dei figli il passaggio
dalla trasmissione della fede alla sua inculturazione,
per aiutare i figli a scoprire I'attualita della Buona
Novella in ogni momento storico. 0,
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COSi $TO VIVENDO LA
RIFORMA $COLASTICA

dall’ tnterno della scuola Gattolica-Somased,

P. Livio BALCONI crs

Rettore del Collegio Gallio di Como

: per ripartire da san birolamo Emiliant

PREMESSA

La Redazione di Vita Somasca
mi ha rivolto l'invito a formula-
re alcune considerazioni per-
sonali sulla riforma della scuo-
la italiana.

Non & compito sbrigativo anche
per chi, da troppi anni, consumi
opere e giorni molto impegna-
tivi e poco apprezzati, nella
missione educativo — scolastica
per indiscussa obbedienza ai
Superiori e per fedelta al
cuore del carisma somasco
che, ai nostri tempi e per ragio-
ni diverse, Dio non voglia per
colpevole patologia, non mi
sembra piu tanto pulsante.

INTRODUZIONE

Su riforme scolastiche e nuove
sperimentazioni dei contenuti
culturali e della didattica, si
parla e opera a partire dagli
anni sessanta del secolo recen-
temente archiviato; ne conse-
gue che sia pressoché impropo-
nibile la sintesi di un percorso
lungo e articolato per eviden-
ziarne pregi e difetti.

Mi riferiro soltanto a quello che
mi appare come autentico e

organico processo di riforma di
tutto il sistema della istruzione —
formazione che oggi passa sotto
I'indicazione di  “Riforma
Moratti”. E dico oggi perché la
riforma in evoluzione non é
I'eruzione improvvisa di un pre-
giato fungo che frange il terreno
deliziato dalla rugiada notturna,
svaporante al primo sole del
mattino; ma & radicata in quel-
la iniziata da Berlinguer, conti-
nuata da Di Mauro ed ora svi-
luppata e migliorata dal Mini-
stro di turno; e spero in modo
definitivo, nel segno della conti-
nuita e della coerenza. A noi
fare del cambiamento un’op-
portunita.

Aggiungo che nell’esprimere
valutazioni nel merito & neces-
sario evitare di assumere posi-
zioni ideologicamente schierate
o partigiane o corporativistiche,
convinti, come & necessario
essere, che la scuola - forma-
zione & un bene fondamen-
tale di tutti e pertanto va tute-
lato e sviluppato proprio attra-
verso la competente dialettica
delle parti e nel rigore delle
regole democratiche.

SOMASCHI E SCUOLA
Occorre innanzitutto una buona
conoscenza della realta scolasti-
ca; la cosa deve interessare ogni
religioso somasco che semini nel
solco ereditato dal Fondatore
San Girolamo Emiliani. Egli nella
scuola ha posto I'impegno pri-
mario di formazione della gio-
venty; la testimonianza della
Congregazione nella trasmissio-
ne fedele del carisma iniziale
non pud giacere nella storia pas-
sata; deve eccellere nel presente
Il fanciulli e i giovani che studia-
no hanno bisogno degli inse-
gnanti Somaschi e i Somaschi
hanno bisogno degli alunni
per attuare il carisma di cui
sono eredi per vocazione e
giuramento. Penso che nessuno
possa dissentire sul fatto che I'at-
tuale gioventu, e soprattutto
quella occidentale, oggi sia affet-
ta dalla piv perniciosa, € mai
menzionata, delle nuovissime
poverta che & quella della perdi-
ta del Vangelo e della indifferen-
za di fede. C’é una chiassosa e
implorante invocazione di aiuto
nei giovani che hanno smarrito
le coordinate di spiritualita cri-
stiana; e nella scuola possono
essere loro nuovamente offerte,
in forte riferimento all’antropo-
logia cristiana.

In primo luogo la nostra scuola
non deve collaborare colpevol-
mente alla creazione del “mito
del giovane”; al contrario deve
riposizionarlo da illusorio
modello a persona che perse-
gue seriamente la propria
maturazione attraverso la
conoscenzda e la virty, tratte
dall'insegnamento e dall’esem-
pio di figure adulte e significati-
ve; la nostra scuola non si pre-
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sti a indulgenze pericolose
verso gli atteggiamenti dei gio-
vani ereditieri di “cose” senza
alcun merito o fatica; la nostra
scuola vinca il bullismo, l'arro-
ganza, la presunzione del sape-
re, la trasgressione !

La scuola, oggi forse piu che la
famiglia, deve assumere il ruolo
educativo della proposizione
delle regole e della conseguen-
te responsabilitd sanzionatoriaq;
non indulga la scuola nell’ap-
pianare al giovane ogni difficol-
ta ma lo conduca a sperimen-

tarle e superarle con merito.

RUOLO DELLA RIFORMA

Non sembri strano che per dar
risposta a queste urgenze edu-
cative possa darci un valido con-
tributo proprio quest’'ultima ri-
forma scolastico-formativa. Una
buona volta, infath, tra le tante
espressioni che specificano il
testo di legge di riforma si trova-
no quella di “formazione spiri-
tuale” accanto alle piu consuete
“culturale e morale”. Dice la
legge 28 marzo 2003, n. 53
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all’art. 2, lett. b): “sono promos-
si il conseguimento di una for-
mazione spirituale e morale...”

Inoltre nella Circolare Ministe-
riale n. 29 del 5 marzo 2004,
esplicativa del Decreto Legisla-
tivo 19.02.04 n. 59, tra la serie
di ragioni della nostra migliore
tradizione pedagogica, e citan-
do la Costituzione, si enumera
nell’allegato B quella etica che
concorre “al progresso mate-
riale o spirituale” della socie-
ta italiana.

Nella stessa circolare, all’alle-
gato C, tra gli obbiettivi genera-
li del processo formativo intesi a
sviluppare armonicamente la
personalita degli allievi si inseri-
sce anche quello “religioso”.

RIFLESSI ECCLESIALLI
Questa & musica deliziosa per
le orecchie di quanti hanno a
cuore la missione cattolica nella
scuola, nella quale & possibile,
piu che in altre situazioni per-
ché & in gioco la cultura che
superando l'ignoranza edifica
la persona libera, misurarsi con
la prevenzione di ogni concla-
mato disagio giovanile.

A tal proposito non dovrebbe
essere ignorato da nessuno di
noi lI'insegnamento formidabile
del Santo Padre il Papa a favo-
re della scuola cattolica e il
Suo invito ai religiosi a non
rinunziarvi, nonché I'imponente
eco che & passata dai Suoi inter-
venti alla Conferenza Episcopale
Italiana (CEl) che, per evitare la
cultura del niente o della
bandlita, ci invita ad “aggior-
nare e rimotivare |'impegno
educativo, soprattutto per quan-
to riguarda le mete ultime, le
grandi domande di senso e |'a-
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pertura alla trascendenza”; ope-
reremo, cosi, un fondamentale
orientamento vocazionale.
Questo significa servire la citta-
dinanza giovane offrendole la
conoscenza della fede come
patrimonio di valori per la
costruzione del bene personale
e comune.

A questo compito si & dedicata
con frutto la Federazione di Isti-
tuti di Attivita Educative (FIDAE) e
vi si dedica tuttora. Se la Confe-
renza Episcopale ltaliana entras-
se convintamene e compiuta-
mente in campo per coordinare,
dirigere, sostenere capillarmente
la scuola cattolica, in presenza di
questa piv forte rappresentativita
anche il ruolo della suddetta
federazione potrebbe entrare in
una fase di consegna delle pro-
prie competenze; ma andiamoci
piano perché, dlla stregua di
come non sono convinti dell'im-
portanza della missione somasca
nella scuola alcuni

Religiosi nonostante le Costitu-
zioni e Regole, cosi nonostan-
te il Codice di Diritto Canoni-
co, non sembrano esserlo molti
vescovi e parroci italiani.

ALTRI ASPETTI APPREZZABILI
della Legge di riforma
Continuando nell’analisi dei
cardini su cui poggia la riforma
penso di dover rilevare altri
aspetti positivi, senza pretesa
di completezza.

In sintesi posso segnalare la
affermata centralita dell’alunno
nel processo formativo — scola-
stico, l'innovativa funzione tuto-
riale degli insegnanti, la perso-
nalizzazione dei piani di studio,
I'indicazione di obiettivi specifici
di apprendimento, |'elemento

portane del ruolo della famiglia,
la riconosciuta autonomia orga-
nizzativa alle singole istituzioni,
la flessibilita dei tempi e dei
modi di attuazione programma-
tica, la sottolineatura che la con-
dotta dell’alunno & recepita nel
contesto valutativo, la gradualita
di applicazione della riforma nel
rispetto della disponibilita di per-
sone e possibilita di mezzi, il
provvidenziale innalzamento
della formazione professionale
alla dignita di altro canale for-
mativo con la possibilita di inter-
scambio tra le due formazioni
senza penalizzazione di tempi e
ritmi della scolarizzazione.
Strumento utilissimo, se voliti-
vamente accolto e correttamen-
te realizzato, & il Portfolio
delle competenze dell’alun-
no; esso & testo di lavoro coor-
dinato e corresponsabile per la
scuola che & fatta di insegnanti,
alunni e genitori.

A ben considerare i punti che
ho definito positivi, ci si deve
accorgere come essi alberghino

da sempre nei nostri Progetti
educativi di scuola cattolica e
somasca, in particolare per
quanto riguardi |'attenzione
alla centralita dell’alunno, 1'in-
segnamento che rispetta le abi-
lita di ciascuno, il coinvolgi-
mento della famiglia per il suo
irrinunciabile ruolo "di prima
depositaria del diritto dovere
dell’educazione dei figli (a que-
sto proposito sarebbe opportu-
no vivacizzare |’associazione
dei genitori degli alunni di
scuola cattolica, I'AGESC), il
protagonismo delle singole isti-
tuzioni scolastiche, ecc.

Tornando al Progetto educativo
esprimo la convinzione che la
sua formulazione non possa
risultare comune ad una intera
Congregazione né a parte
amministrativa di essa; il Pro-
getto educativo infatti & applica-
bile integralmente solo alla sin-
gola istituzione scolastica per-
ché & il condensato della sua
storia e delle sue attuali prero-
gative riferite al contesto territo-

riale. La Congregazione pud
dettare, se proprio lo voglia, le
poche e grandi linee che fanno
riferimento alla pedagogia del
Fondatore.

Come non essere soddisfatti,
allora, dell'impianto della
nuova legge di riforma scolasti-
ca, anche se perfettibile come
tutte le umane scelte?

OSSERVAZIONI CONCLUSIVE
Se cerco di sintetizzare gli
aspetti di dissenso su cui si &
fatto e si fa tanto chiasso di
stampa, televisione e piazza,
devo dire che essi riguardano
due fonti: quella dell'imposta-
zione culturale e quella del-
I'impianto ordinamentale.
Ebbene, per me cattolico, I'op-
posizione ai principi che ispira-
no la legge di riforma della
scuola appare vetero-ideologi-
camente ingannevole; e non
aggiungo altro.

Per l'opposizione all’ordina-
mento nuovo che si viene a sta-
bilire mi sembra di poter dire
che essa ripropone negativi
luoghi comuni di pensiero sin-
dacale o politico che non inten-
de rinunciare a situazioni di
fatto nel privilegio e non si fa
carico della necessita di elimi-
nare disordine, disimpegno e

spreco che male incidono sulla
formazione dei giovani.

Non spendo parole nell’auspi-
care la giustizia economica
che viene negata a famiglia e
scuola mentre si proclama, con
enfasi e solo sulla carta, la
parita. Ci sono piccoli segnali
nazionali, e piu importanti
regionali, che incoraggiano; ma
il tutto & sempre condizionato
dalle alternanze amministrative.
Qualcosa devo pur dire sulle tre
“1", Inglese — Internet — Impresa,
che a me non risultano per nulla
i cardini della legge di riforma
ma, tutt'al piv, indicazioni di
approccio importante alle realta
con cui la societa giovanile
dovra fare i conti e per le quali
dobbiamo preparare gli alunni.
Mi sembra, al contrario, che
Iintelaiatura della riforma porti
ad affermare che I'impegno,
I'ispirazione e l'intelligenza del
piccolo italiano — europeo che
chiede di crescere, siano final-
mente indicati; alle realta sco-
lastiche il compito interessante
di farne ingredienti del proget-
to educativo e di applicarli nel
Piano dell’offerta formativa.
Oserei aggiungere che & ora di
contraddire il concetto che la
scuola non debba essere “no-
zionistica” perché, anche ai rim-

speciole Scuolo

pianti bei tempi, non lo & mai
stata esclusivamente (quanto &
grande la colpa di Dante Ali-
ghieri che possedeva tante no-
zionil); ma accanto ai metodi
anche i contenuti multinozioni-
stici non hanno mai fatto il male
di nessuno; anzil
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Tutti ricorderanno le tre
del programma elettorale sco-
lastico dell’attuale maggio-
ranza parlamentare che ha

realizzato la  Riforma
Moratti: inglese, inter-
net, impresa. Sono con-
vinto, che al di la di
ogni demagogia fina-
lizzata al consenso,
almeno una di queste
“1” vada cacciata, se
si intende produrre
una scuola che si
riappropri  della
funzione educati-
vo-didattica tipica

d e |

IMPRESA?
NO GRAZIE!

Tre motivi per dire no alla scuola-azienda

P Franco MOSCONE (s

rettore del Collegio Emiliani - GE-Nervi |
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modello
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nostro culturale.
Ebbene questa & impresa.

L'”impresa scolastica”, che
come tale & “impresa di pen-
siero” tra soggetti in un libero
rapporto di apprendimento-
insegnamento, viene azienda-
lizzata sminuendo tale rap-
porto pedagogico a parametri
di fabbrica.

Scuola deriva da scholé, che

significa “lentezza”. Il tempo
della creazione-educazione
dei rapporti interpersonali

fatto di prove e tentativi, di
scoperte e fallimenti, di inizi e
di riprese, non ha nulla a che

vedere con quello
cronologi-

co aziendale, dove “perdere
tempo” significa “perdere
soldi”. Nella scuola “perdere
tempo” (inteso come lentezza)
significa sedimentare in per-
sonalita, dare spessore e fon-
damento al proprio essere,
costruirsi un futuro in liberta.
In questo senso abbreviare,
come sarebbe la logica del-
I'impresa, diventa tradire e
falsificare.

La “produzione scolastica”
(se puod passare questo termi-
ne), non & finalizzata all’uti
(= utilizzare), ma al frui (=
godere) delle discipline che
concorrono alla formazione
della persona. La logica del
mercato non pud essere
applicata alla scuola, pena la
negazione della sua stessa
natura. Purtroppo segni di
una simile deriva si riscontra-
no ovunque nelle prove di
autonomia di tanti Istituti sco-
lastici, i quali non riuscendo a
motivare |'alunno (e le fami-
glie!) lo carica-

no di

sempre nuove e piv “allettan-
ti” discipline. Le scuole si
vestono dell'immagine di un

supermarket dell’insegna-
mento. Negli scaffali dei vari
PO.F. (= piano dell’offerta
formativa) puoi “comprare”
ormai di tutto: dall’italiano
all’alimentazione, dall’ingle-
se all'informatica, dalla geo-

| grafia alla danza, dall’alge-

bra agli scacchi, passando
per le tante “educazioni”:
stradale, sociale, tecnica, fisi-
ca, sessuale, musicale, ecc...

come se tutto avesse lo stesso
valore in fatto di “educazio-
ne” e dipendesse dal gusto e
dall’interesse individuale. Ma
& mai possibile un‘educazione
al plurale, come le varie mar-
che dei dentifrici?!

Impresa, infine, & legata
oggi al termine management:
dirigere, programmare, orga-
nizzare... Com’é possibile
conciliare tutto cid6 con la
didattica e I'educazione?

Per quanto I'aspetto gestio-
nale possa essere importante
non potra diventare primario
nella scuola. Scuola & incon-
tro di persone in uno spazio
vitale di insegnamento-
apprendimento, dove il lea-
der non veste i panni del
manager, ma
del mae-
stro. E di
un lea-

speciale Scuola

deraggio educativo, di un
modello di vita, non di azien-
da, che deve farsi carico la
scuola se vuol continuare ad
essere se stessa, e non “ven-
dersi” sul marciapiede del-
'immagine.

L'augurio di buona riuscita
alla Riforma Moratti non pud
quindi che essere accompa-
gnato da un consiglio: abban-
donare con urgenza il tanto
proclamato modello di scuo-
la-azienda.

Ed allora,
buona = ':
rifor- R S
ma!

R r

] $ H%' il 5
L. ‘_- 1 -
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INDIA-BANGALORE:

NUOVE PROFESSIONI RELIGIOSE

In |ndia, a Bangalore, domenica 9 maggio u.s.

la comunitd somasca ha dato il suo caloroso e

fraterno benvenuto a quattro nuovi religiosi so-

maschi: Agnal, Vinod, Justin e Johnson, pro-
V'India con proprio

| . Ps ' A .
governo e lingua. A nome del padre Generale,
P Alberto Monnis, responsabile delle realta so-
masche dell'India e Sri Lanka, ha ricevuto la
loro pubblica consacrazione a Dio con i voti di
castita, poverta e obbedienza vivendo da fra-
telli in comunita, come ha vissuto s. Girolamo.
Alla celebrazione eucaristica hanno partecipato
in numerosi: parenti, religiosi, amici, ragazzi e
orfani. | giovani dei nostri gruppi di animazione
hanno preparato gli ambienti per I'occorrenza
e hanno servito i pasti per tutti gli invitati. A lo-
ro assicuriamo la preghiera perché il seme or-
mai radicato e cresciuto possa maturare piena-
mente e portare frutti di vita eterna. In questo
ambiente di festa, la domenica successiva, 16
maggio, sono stati ordinati diaconi i religiosi
Joseph Thambi Kakumanu, Joseph Tham-
bi Bonagiri e Johnson Malayil (foto 2).

MARIA VALSECCH],
DELLE "AGGREGATE” DI MONTE MARIO

Il 16 aprile si & spenta a Roma Maria Valsec-
chi. Una vita lunga (91 anni) e, soprattutto una
vita vissuta intensamente. La famiglia era origi-
naria della Valle di S. Martino (Lecco). Qui, da
bambina ave-
va frequentato
il vicino san-
tuario di san
Girolamo in
Somasca. Era
nata in lei,
spontaneamen-
fe, una devo-
zione partico- |
lare al nostro
Santo. Di qui &|
partita la scin- |
tilla che ha de-
terminato l'o-
rientamento a-
postolico di tut-
ta la sua vita. Nel 1936 si trasferi a Roma con
tutta la famiglia (marito e due figli). Il tempo
per orientarsi nella capitale e nella vita eccle-
siale e poi si & inserita nella Parrocchia, dove
ha lavorato per tanti anni nell'Azione cattolica,
finché le forze fisiche glie 'hanno permesso.
Non aveva perd dimenticato il "suo" Santo, san
Girolamo. Nel quartiere di Monte Mario, dove
abitava, aveva scoperto una dura realta: molte
famiglie immigrate durante la guerra, avevano
trovato una sistemazione molto precaria in ba-
racche o nei cunicoli dell'ex-forte di Monte Ma-
rio. Prese subito contatto con i Padri Somaschi
di S. Alessio sullAventino -1948-. Fu cosi che
ebbe inizio un apostolato tra quelle famiglie,
con tanti bambini. Maria trascinéd, con il suo in-
nato entusiasmo, altre persone a collaborare
e, in parrocchia, nacque il "Gruppo della S. Gi-
rolamo". Per diversi anni il gruppo ha lavorato
per quella povera gente. Cessata l'emergenza,
il gruppo, sempre guidato da Maria, ha conti-
nuato a riunirsi ogni 15 giorni, per curare so-
prattutto la formazione spirituale nello spirito di

san Girolamo. Arrivando a celebrare il 50° di vi-
ta, Maria ha ricevuto, con tutte le persone del
gruppo, il riconoscimento della Congregazione
somasca con l'aggregazione spirituale, ricono-
scimento tanto da loro apprezzato, da gioire nel
l'essere chiamate semplicemente "le Aggregate".

RAPALLO-S. FRANCESCO:
MINI-CORSO ESERCIZI SPIRITUALI

Il gruppo "Amici delle opere somasche" di Ra-
pallo-Chiesa di S. Francesco, da sei anni, ad
ogni inizio di primavera (21-24 aprile), orga-
nizza un mini-corso di esercizi spirituali. Accom-
pagnati sempre da p. Ambrogio Peisino, supe-
riore e loro assistente spirituale, salgono a So-
masca, presso il Centro di spiritualita, con l'a-
nelito di imparare da san Girolamo a spendere
la vita nel segno dell'amore. Quest'anno erano
in 20. Le linde camerette - tutte singole, dotate
di servizio - sono un utile ausilio per momenti
di riflessione e di introspezione illuminata. Le
ore della giornata sono scandite da un ordina-
to programma che alterna i tempi della pre-
ghiera collettiva (Liturgia delle ore - S. Rosario)
a quelli per la celebrazione della S. Messa, per
le conversazioni del Sacerdote, per l'adorazio-
ne e la preghiera personale. Il relatore, p. G.
Oltoling, tiene due meditazioni al giorno. Que-
stanno, il tema centrale & "Cristo crocifisso": la
passione del Signore ha sempre affascinato gli
uomini; ultima prova il recente film, assai di-
scusso, di Gibson, che presenta scene dramma-
ticamente strazianti. Le ore pomeridiani dell'ul-
timo giorno vengono dedicate alla visita dei
Luoghi sacri che raccontano i momenti salienti
della vita del Santo: dalla cappella della Madre
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degli orfani, con annessa la piccola stanza do-
ve mori colpito dalla peste, alla via delle Cap-
pelle, alla Scala santa (la percorriamo recitando
il rosario) che conduce all'eremo scavato nella
roccia, testimone delle sue penitenze e delle
tante notti qui trascorse in preghiera. Si scende
poi alla "Valletta" e si risale quindi, percorrendo
un ripido sentiero, alla "Rocca” e ai resti delle
mura del castello che la tradizione attribuisce
alllnnominato dei "Promessi Sposi'. La giornata
é ancora luminosa: il sole splende sulla Valle di
S. Martino che dominiamo dall'alto. La serata
conclude con un canto corale, espressione viva-
ce della fraternita e letizia qui vissute.

SOMASCA: LURNA APERTA

Martedi 13 luglio, alla presenza di don Giam-
pietro Masseroli, rappresentante della Curia
Diocesana di Bergamo, sono stati tolti i sigilli
dell'urna delle sante Reliquie di san Girolamo

pi.‘f |

e si & proceduto all'apertura e all'estrazione
delle reliquie in quanto l'urna (risalente al 1867)
necessitava di un restauro. Erano presenti all'a-
pertura: p. Luigi Ghezzi, preposito provinciale;
p. Adalberto Papini, superiore di Casa Madre;
p. Maurizio Brioli, archivista e bibliotecario e fr.
Giuseppe Ronchetti, sacrista della basilica. Sot-
to le reliquie é stata rinvenuta la pergamena
che riporta la testimonianza della prima collo-
cazione del 24 ottobre 1867, firmata da don
Colombelli Pro Vicario Generale della Diocesi
di Bergamo, e sul verso una aggiunta in occa-
sione dell'unica apertura avvenuta il 14 luglio
1930 da p. Cesare Tagliaferro quando venne
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tolto un osso da collocare nel grande reliquia-
rio della Basilica e un'ampolla delle ceneri da
mettere sul petto del simulacro posto nella nuo-
va grande urna di bronzo. E stata ritrovata an-
che una lamina di piombo molto consunta, che
riporta inciso le seguenti parole B. HHERONYM
MIANUS, risalente alla primitiva sepoltura.

ARCA DE NOE - COLOMBIA,
INSERITI NELLA SOCIETA LOCALE

Dal 23 luglio al 1 agosto, la "Cooperativa social
Arca de Noé", una struttura somasca gestita da
una coppia di laici al servizio dei ragazzi di
strada nella citta colombiana di Pasto, ha par-
tecipato attivamente alla 8° Feria EXPOANDI-
NA 2004, che da alcuni anni si svolge nel ca-
poluogo della Regione Narifio e che accoglie
le imprese del settore commerciale della Regio-
ne e delle Regioni del Sud della Colombia. E
una fiera riservata a questo settore: non & pre-
visto il settore sociale... Ma i responsabili del-
I'Arca hanno deciso di parteciparvi perché con-
vinti che il terzo settore -il sociale- & parte atti-
va della vita e della politica cittadina. E questa
un'occasione ottima per l'inserimento dei ra-
gazzi-giovani nella societa civile e per far co-
noscere I'Arca de Noé. La Cooperativa & fun-
zionante da quasi due anni ed & costituita da
educatori e giovani. |l progetto educativo pre-
vede diversi settori lavorativi e coinvolge piu di
50 persone. Risponde alla filosofia dell'econo-
mia solidale e al convincimento che questa mo-
dalita lavorativa -il cooperativismo- & un valido
aiuto per il futuro dei nostri ragazzi. Due i mo-
menti basilari: uno, quello strettamente educa-

tivo/istruttivo, sotto la responsabilita degli edu-
catori e che coinvolge tutta la vita della comu-
nita, in vista del recupero e il reinserimento so-
ciale; l'altro, quello a carattere pib professiona-
le: un'officina per la riparazione delle moto, di
cui & responsabile uno dei ragazzi dell'Arca de
Noé, specializzata in moto di corsa e il recupe-
ro delle moto antiche, che ora sta anche cre-
ando la propria squadra. E poi il panificio, do-
ve lavorano una ventina di giovani, che da po-
chi giorni prepara i pasti per le scuole pubbli-
che della citta, in convenzione con il comune,
e ha in progetto - si spera in tempi brevi- l'a-
pertura di un ristorante...

NELLA NOSTRA FAMIGLIA

Negli ultimi mesi, la famiglia somasca ha par-
tecipato con gioia all'offerta definitiva di alcuni
giovani religiosi a Cristo nei poveri. P. Pasqua-
le Macchia, della Provincia romana, € stato
ordinato sacerdote il 4 giugno 2004 nella Chie-
sa Madre "San Nicola" in Toritto (BA) per l'impo-
sizione delle mani e la preghiera consacratoria
di Mons Francesco Cacucci. La Southeast Asia
Vice-Province "Mother of Orphans" (Filippine)

ha celebrato in festa l'ordinazione sacerdotale
di due religiosi: il 12 giugno, nella Chiesa di
Sto. Domingo de Silos in Calatagan-Batangas,
Fr. Melchor Hernandez Umandal diventa
sacerdote per la preghiera del vescovo di Imus,
Cavite, mons. Luis A. G. Tagle; e poi, il 26 giu-
gno, nella Chiesa cattedrale di San Fernando-
Pampanga, mons. Paciano B. Aniceto, vescovo
locale, consacra Fr. Menandro Reyes Rivera.
Tre giovani della Provincia andina (Colombia) si
sono consacrati definitivamente con la profes-
sione solenne il 19 giugno nella Chiesa parroc-
chiale somasca di N.S.Guadalupe in Bogota: J.
Pablo Velandia Estupiiian, D. Arturo Mu-
noz Buitrago, Juan C. Gomez Quitian (foto).

EMILIANI- GUATEMALA

Domenica 16 maggio si & svolta la benedizio-
zione dei lavori di ristrutturazione dell'lstituto E-
miliani in Citta di Guatemala. L'opera ebbe ini-
zio circa 50 anni fa come "Hogar escuela S. Te-
resa" per orfani e, nonostante siano state rea-
lizzate nuove costruzioni e alcune migliorie, l'e-
dificio originale era ormai in condizioni preca-
rie. | lavori sono stati eseguiti tra luglio e gen-
naio scorso: gli alunni, per qualche settimana,
hanno dovuto utilizzare aule di emergenza. E
stato rifatto completamente il tetto, e di conse-
guenza limpianto elettrico, l'intonato e sostituite
porte e finestre; e poi anche i pavimenti e gli
scarichi. Alcune stanze, un tempo dormitorio,
sono state adibite a locali polivalenti. La realiz-
zazione del progetto & stata possibile grazie al
contributo economico della CEl (Conferenza E-
piscopale ltaliana), la Manos Unidas spagnola,
la Fondazione italiana "Danilo e Luca Fossati -
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Onlus", e la Caritas-Austria, per interessamento
dell'Ufficio Missionario della nostra Curia gene-
rale, diretto da Fr. Galli. Tutto & stato seguito
convenientemente da fr. Victor Guevara, con la
consulenza di professionisti esperti. Hanno dato
un notevole contributo anche gli alunni (interni
ed esterni) nel periodo delle vacanze. La ceri-
monia ebbe inizio con la Messa, celebrata da P
Gaetano Sacchi, superiore, con una notevole
partecipazione di invitati, genitori, amici dell'isti-
tuto, MM. Somasche e Mater Orphanorum, ol-
tre a dipendenti, insegnanti e alunni. Al termi-
ne, la Direttrice scolastica prof.sa Elisabeth Ba-
lan, ha consegnato una targa a fr. Victor a no-
me della comunita educativa, come riconosci-
mento per il suo impegno. Nel ringraziare, fr.
Victor ha sottolineato che "...la ristrutturazione
materiale deve andare di pari passo al rinnova-
mento di valori importanti della nostra vita, co-
me la dignitd umana e la fede". Dopo sono stati
benedetti i locali rinnovati e premiati i vincitori
della Giornata culturale. La festa & continuata
fino a sera con aftivita ricreative e sportive, mu-
sica della "marimba" e "tamales" (dolci) per tutti.
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Si chiama Ben’s
Game. Apparente-

mente & un

Il Sogno . UNA CATENA DI
_ PREGHIERA CHE videogioco come

d'i Aurora AVVOLGA tutti gli altri. B

IL MONDO INTERO : Ben's Game = e
Cilao a tutti mi chiamo Aurora -

) nasconde un bel
La piccola Aurora, attra- http://www.makewish.org S S
e sono una bambina di quattro anni.
Purtroppo per un problema avuto alla

verso i suoi genitori tore del videogame, infatti, & Ben .
Gianni e Alessandra ci Duskin, un bambino di 9 anni colpito Ben Duskin, 9 anmi
nascita non riesco ancora a camminare. N ha mandato questa let-
Nonostante il costante impegno dei miet genitori : a tera nel quale & racchiu-

da piccolo dalla Leucemia. Ben & riu-
! ’ ey’ e \ scito a guarire, ma ha pensato di ailutare tanti altri
infatti non sono ancora riuscita a muovere 1 primi passi.
Sapete, sogno spesso di poter camminare, correte e giocare

piccoli che si trovano a dover affrontare la malattia.
felice con il mio fratellino come fanno tutti i bambini della La lettera ci ha molto Come ha fatto Ben? Ha utilizzato una delle armi piu
mia etd, ma non ['fio mai potuto fare. colpito, cosi abbiamo

potenti che esistano: la fantasia. Cosi, con 1l suo
Vorrei poter pregare perché questo avvenga, ma vista la mia tenera pensato, con il consenso R g e oSt o I s bamblljlo e a lanc1a1.fe =
etd won sono ancora capace di farfo da sola, cosi qualcuno gia lo fa per dei genitori, di pubbli- PSR HEn R (e R L SRt RO oLy €1
me, ma sono pochi.

distruggere il maggior numero di cellule tumorali, men-
Per questo chiedo a tuttivoi di pregare un po anche per me, affinché il tre i mostri da abbattere sono gli effetti collaterali
mio non 1imanga soltanto umsogno.

della chemioterapia. Il videogame si pud scaricare gra-

4
S

so il suo grande sogno.

carla su SpaRa.
Questa volta. infatti,

Pregate per me ¢ per la serenitd della mia giovane famiglia, durante la ognuno di noi puo dare tuitamente da internet (http://www.makewish.org) ed & realizzato da
messa o il rosario; durante i ritiri spirituali o semplicemente nelle il suo piccolo contributo una grande azienda degli Stati Uniti che ha creato sul computer esat-
prcgﬁieresera[ipn'mad'iadd'onnentar’vi. . . e insieme possiamo tamente quello che Ben aveva nella sua mente. Il risultato e eccel-
@arfate di me tra divoi o con altra gente, cosicché magari un giomo la diventare questa “unica lente: un gioco adatto anche ai pil piccolini, che possono cosi

mia preghiera sard recitata da un'anica grande voce, fatta di tanti,

tantissimi piccoli cuori grande voce fatta di affrontare la malattia con un po’ di coraggio e di forza in piu. Ben

ha voluto che il protagonista del gioco, per quanto mal ridotto, non

tantissimi piccoli cuori” _ : L L
muoia mai: «Spero che cosl i bambini leucemici capiscano quello che
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T I alla televisione - Devono sapere che, se vogliono fare progressi, non

P8, Vi mando un sorriso che spero vi illumini {a strada, la stessa id _q devono arrendersi mai».
stra@sulhqﬁak1'0,ungiomovorreicamminaréfeﬁcecon 'defl erloeAurora, y R N R N N R N R N N N R N N N NN NN N
papa, mamma e i piccolo Samuele insieme al suo fratellino non un libro di preghiere

Grazie Samuele, possa final- ma un libro per prega [l libro si intitola:

, i 1& : . .

La piccola Aurora mente correre, glocare e PElPISS «Maestro insegnami a pregare (se vuoi)»

saltare.

Chi lo desidera pud mettersi in contatto con la famiglia Chirichilli scrivendo a questo
indirizzo di posta elettronica: g.chirichilli@tiscali.it

Gianni e Alessandra hanno anche loro un sogno: far arrivare la letterina di Aurora in
tutte le chiese d'ltalia e d’Europa, fino ad arrivare ai santuari di tutto il mondo. Anche
noi possiamo contribuire offrendo loro un francobollo: per noi non & niente, per loro

ed e pubblicato dalle Edizioni Messaggero di Padova. Costa € 8,78, ha 128 pagine.

PR « Grazie, Signore, per le mani che mi hai dato...
N Grazie, Signore,
perché con queste mani posso fare tante
cose...
Grazie, Signore! E cosi bello muovere le mani...!»

rappresenta la possibilita di continuare a sognare. Hanno infatti una grande certezza:
che in tanti, pregando con fiducia, possiamo ottenere questo miracolo.

Ora Aurora fa parte della nostra famiglia e speriamo di avere presto sue notizie. Vi rac-
conteremo nei prossimi numeri di SpaRa.

. 1l Signore ti ha dato un corpo per pregare.
<5 1l corpo é tutto tuo! Quando vuoi lo puoi usare
- dicendo grazie - per prg

Croesta Iilwo non © Ly

OUN LIBRO PER PREGARE
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nostri Defunti

P. Mario BACCHETTI (Roma, 26.04.1908 - Albano L., 15.05.2004)

Ricevette il Battesimo a Roma, Parrocchia S. Lorenzo in Damaso. Fu affidato al Collegio Rosi
di Spello dove frequento le scuole tecniche; nel 1920 fu accolto nel piccolo probandato che
conviveva con il Convitto Rosi; vi rimase fino 1921 quando fu inviato allUsuelli per frequen-
tarvi le scuole ginnasiali al Leone XIII. Nel 1925 tornd a Roma-S. Alessio per I'anno di novi-
ziato, sotto la guida di P Zambarelli, che si concluse con la professione semplice
(31.10.1926). Frequenta il Liceo e quindi i corsi di Filosofia e, tre anni dopo (01.11.1929),
emise i voti perpetui nelle mani del P Generale Zambarelli. Terminati gli studi teologici, stan-
do di casa a S. Girolamo della Carita fu ordinato Sacerdote (13.03.1932) nella Basilica di S.
Giovanni in Laterano - CRONOLOGIA: [1932-38 / 1940-42 / 1944-46]: ministro di disciplina a Foligno, Collegio
Sgariglia - [1939-40]: padre spirituale degli orfani di S. Maria in Aquiro - [1942-43]: padre spirituale dei bambini
non vedenti dell'lstituto di Tormarancia in Roma - [1943-44]: direttore dei probandi a Pescia - [1946-48]: parroco
di S. Martino a Velletri - [1948-49]: padre spirituale dei convittori del Collegio Trevisio in Casale M. - [1949-54]:
direttore dei bambini non vedenti a Tormarancia - [1954-57 / 1963-66]: rettore del Collegio Spariglia di Foligno e
di Casa Miani di Belfiore - [1957-61]: rettore di S. Maria in Aquiro - [1961-63]: rettore degli orfani di Belfiore -
[1966-68]: rettore degli orfani di Casa Pino in Grottaferrata - [1968-69]: padre spirituale dei ragazzi del Centro S.
Girolamo di Albano - [1969-70]: delegato del P Provinciale a Pescia - [1970-2004]: successivamente di famiglia a
Casa Pino, S. Maria. in Aquiro e Albano L. Fu Consigliere provinciale: dal 1957-60 e dal 1963-69.

P. Mario MANZONI (Nibionno-CO, 16.03.1925 - Somasca-LC, 05.05.2004)

Inizia il suo cammino nella Congregazione a Somasca con il noviziato (1941) e la professione tem-
poranea (02.10.1942). Dopo gli anni di preparazione teologica, si consacra definitivamente con
i voti solenni (19.03.1948) e, lanno dopo (17.07.1949) a Roma-Basilica di S. Alessio, viene ordi-
nato sacerdote. Gli incarichi che la Congregazione gli ha affidato 'hanno visto a Somasca-Casa
Madre (1949-50) con i postulanti e successivamente (1950-54) incaricato delle vocazioni; a Cor-
betta (1954-60), con i probandi; poi a Milano-I. Usuelli (1960-70) come padre spirituale; anco-
ra a Somasca-C.M. (1970-71) come amministratore parrocchiale; e a Milano (1971-74), come
aiuto nella parrocchia S. Antonio M. Zaccaria; a Ponzate (1974-80), come incaricato delle voca-
zioni; a Milano-Usuelli (1980-2001), come animatore vocazionale; e in fine a Somasca-C. san Girolamo (2001-04),
come animatore spirituale per i ragazzi e i collaboratori della comunita e nellambito della chiesa locale e della zona
di Lecco-Erba con i ragazzi della cresima e post cresima. Dopo le esequie funebri presiedute dal fratello p. Pierino,
somasco, e che hanno visto la partecipazione numerosa di parenti, confratelli, sacerdoti e fedeli, le spoglie riposano
nel cimitero della Valletta. "Una costante attraversa tutta la vita e lattivita di p. Mario: la passione per le vocazioni. Cid
gli ha permesso di accostare un gran numero di ragazzi, giovani, famiglie e parrocchie. Non € stato un prete da sacre-
stia: ha avuto il coraggio di andare a cercare i ragazzi e i giovani, e per loro inventare iniziative con un dispendio note-
vole di energie mentali e fisiche. Non ha mai acconsentito che il problema vocazionale venisse messo da parte, agen-
do secondo un detto di san Paolo, "opportune et importune", e per questo scopo ha dato la sua vita". Testimoniano
questa sua instancabile attivita le numerose pubblicazioni e audiovisivi per far conoscere la vita e lopera di san Giro-
lamo e le attivita dei Somaschi nel mondo. Non va dimenticato il giornalino "Tra NOI" nella sua veste di diario dei vari
campi scuola o in occasione delle feste della famiglia somasca (professioni, ordinazioni, anniversari). In "sella" alla sua
macchina ha percorso le strade della Lombardia, del Veneto ed oltre, sempre di corsa, ma disponibile ed attento alle
necessita e alle richieste dei confratelli e di molte altre persone. Dal cielo continui I'opera al servizio delle vocazioni!

Luigi Sangiano, di anni 81, fratello di p. Federico (Novello-CN, 06.02.2004)

Maria Moretti ved. Valsecchi, di anni 91, aggregata somasca (Roma, 16.04.2004)

Mario Valsecchi, di anni 77, papa di p. Giuseppe (Erve-LC, 07.05.2004)

Teresa Rubiano de Junco, mamma di 1P, José Juvencio Junco (Colombia, 24.05.2004)
Rina Colombo ved. Galli, di anni 79, mamma di P. Giancarlo (Calolziocorte-LC, 14.06.2004)
Sérgio Vidal, di anni 75, papa di Pe. Sérgio Augusto (Uberlandia, 18.06.2004)

Nestor E. Enorme, di anni 53, papa del rel. Junar G. Enorme (Philippines, 22.06.2004)
Maria Pesce ved. Gazzano, di anni 94, mamma di P Aldo (Calizzano-SV, 28.06.2004)
Glovannl Maronglu dlanm 80, papa di p. Michele e p. Andrea (S. N. Arcidano- OR 22.07.2004)

Inoltre ricordiamo
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di Luigi AMIGONI

Amico dei peccatori.
Amicizia e wrdonn nel Van-
gelo di Lum

di G. Corti
pp. 152

PAOLINE, 2004

Non & un caso che dei 29 utilizzi del termine
"amico", nel Nuovo Testamento, 15 si frovino in
Luca. L'omicizia & il risvolto umano della miseri-
cordia del Signore, il segno del suo passaggio ra
noi. Nell'anno delle domeniche del terzo Vange-
lo, quello della misericordia, & prowidenziale
guardare pi da vicino colui che & stato insultato
come "amico dei pubblicani e dei peccatori®, ric-
co di quella gratuita generositd che & il marchio
di autenticitd delfamicizia. Come spesso succede
nel Vangelo il fitolo infamante diventa la siglo
dello professione di fede del credente. Gingue
volfi in particolare, trasfigurati dal perdono, ri-
flettono lo misericordia del Signore: Pietro, Levi,
Taccheo, la donna peccatrice che bagna di locri-
me il Signore, il ladrone crocifisso con Gesd.

Lettera o un adole-

VITTORING scente
ANDREOL: =
cerremanacn | di V Andreoli
ADOLESCENTE
pp. 144
RIZZOLI, 2004

A suscitare |'interesse del pubblico per questo li-
bro (pib edizioni dall'uscita a inizio d'anno) ba-
stano la rilevanza degli interlocutori ("gli adole-
scenti del benessere e dell'inutile di oggi") e il
prestigio professionale dell'autore (notevole il
suo "Capire il dolore", del 2003). Vi si aggiunge
il genere della “leftera”, scritta, senza paternali-
smi e senza giovanilismi, per spiegare che l'ado-
lescenza (una metamorfosi che consente di rag-
giungere una certa stabilita') "¢ tempo speciale
di crescita, con le sue dinamiche, lo sua bellez-
20 ¢ i svoi pericoli". Le dinamiche: anzitutto i
confliti con i genitori, lotte necessarie per cre-
scere e tali se non distruttive e non elusive delle
indispensabili relazioni affeftive. Lo bellezza: ov-
vero la scoperta del corpo e il fascino del gruppo
dei pari etd (nello prima adolescenza); il biso-
gno di un amore esclusivo e 'accostamento ol
sacro (nello seconda adolescenza). £ poi i peri-
col;, individuati nella percezione inadeguata del

rischio, del "tempo vissuto", della figura dell'eroe
momentaneo. Apparentemente senza norme e
consigli, lo lettera fo appello a una grande ge-
nerositd degli adolescenti non sprecare la vita
non gravarla di pesi inufili) e o una grande in-
felligenza (non rinunciare ai principi generali,
non mettere futto sullo stesso piano, non speri-
mentare tutto senza valutazioni).

Santa Gianna Beretta
Molla

v Sl i P Mollae E. Guerriero
0 pp 112
oh| SAN PAOLO, 2004

Sono note le obiezioni su una santa che, in de-
finitiva, compie (apiile 1962, a 40 anni) cio che
altre mamme, allora & oggi, sanno fare: saifi-
care la vita per la figlia che nasce. A fugare que-
ste perplessitd sfa il riconoscimento che in lei,
(anche medico e aderente all'Azione Cattolica)
sono ammirati e venerati altri genitori, capaci di
fedeltd e di silenzio ("tessuto solido della nazio-
ne ifaliana”, disse il cordinale di Milano nel
1994, anno della beafificazione) e sta il fatto
dello dichiarazione ufficile di santitd della
Chiesa, awenuta il 16 maggio 2004. Il libro, in
tre part, si sofferma sulle radici familiari defla
santa ("la Lombardia operosa e wistiana di cui
era alla ricerca Giovanni Testori alla fine della vi-
10"), si sostanzia in una lunga intenvista al ma-
rito (Piefro Molla, oggi novantaduenne) e si
conclude informando sulla diffusione della fama
& del messaggio di Gianna.

Pietre e marmi antichi

di Autori Varl .
a cora di L. Lazzarini

pp. XII-194

CEDAM, 2004

Destinato a corsi universitari, il libro & segnalabi-
le anche a pi lieve portata come fentafivo riu-
scito di mettere ordine nella cultura dei materia-
li "di piefra”, spesso liquidati con lo fredda indi-
cazione di “marmi". Fornito di apparato figurati-
vo a colori, il volume & pieno di dafi e nofizie sul-
le pietre antiche, di informazioni inedite sul loro
uso e fiuso, nonché sul qusto di collezionare pie-

tre in antico. Sopratiutto dall'ultimo dei died co-
pitoli si ricava che il genere lapideo costituiva
una materia irinunciabile per affidare, dal quo-
tidiano al trascendente, il desiderio di efernit. La
fessitura dei marmi e, soprattutto, il loro colore,
avevano una forte capacita simbolico, associata
al potere e alle suggestioni tipiche di proprietd
faumaturgiche. Per esempio il porfido rosso anti-
(o & pietra imperiale per eccellenza e viene poi
assunto dallo Chiesa come la pietra piv presti-
giosa perché testimonia anche il sacificio dei
martiri. Inoltre il porfido scandisce letteralmente
la vita degli imperatori romani ¢ bizantini, tanto
du for loro meritare 'ambito titolo di "porfiroge-
niti". E nelle basiliche di Roma e Costantinopoli
scelte per le cerimonie di incoronazione degli im-
peratori si confavano, per lo scopo, lunghi per-
corsi con "ruote di porfido rosso", lo stesso che se-
quiva i sovrani all'ultima d|m0m, perpetuando
cosi ['uso dei monumentali sarcofagi porfrefici.

—====_| || miracolo della
speranza

Il card. E-X.Nguyen Van Thuan
apostolo di pace

di A. Nguyen Van Chau
pp. 320

SAN PAGLO, 2004

(ardinale solo per un anno e mezzo, dal febbraio
2001 al 16 settembre 2002, data della morte,
Thuan deve esteriormente |a sua fama al fatto di
essere stato presidente del pontificio Consiglio
"Giustizia e pace" per quattro anni, dal 1998.
Dieci anni prima era stato improwisamente libe-
fato dolle autorita del Vietnam comunista che lo
avevano incarcerato nell'agosto 1975 (I'anno
dell'unificazione viemamita dopo la guerra vitto-
riosa confro gli americani) e in quanto arcivesco-
vo coadiutore di Saigon (Citrd Ho Gi Minh) desti-
nafo a esseme successivamente fitolare, € in
quanto nipote del presidente del Vietnam del sud
Diem {assassinato nel 1963). Ma pid profondo-
mente la sua fama di vomo spirituale e di cri-
stiano mife & dovuto a "Ginque pani e due pes”,
storia del suo calvario in patria (lusciata, s ordi-
ne governativo, nel 1991) e "Il cammino della
speranza”, scritto mentre era in carcere. Alla spe-
ranza si rifa anche questa biografia che lo conso-
ara come cristiano che non ha mai escluso nessu-
no dal suo cuore, nemici compresi.




